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molhadas. Toda a agua me passa entre as palmas abertas, e de repente ndo sei se as aguas
nascem de mim, ou para mim fluem. Continuo a puxar, ndo j& memdria apenas, mas o proprio
corpo do rio. Sobre a minha pele navegam barcos, e sou também os barcos e o0 céu que os cobre
e os altos choupos que vagarosamente deslizam sobre a pelicula luminosa dos olhos. Nadam-
me peixes no sangue e oscilam entre duas dguas como os apelos imprecisos da memdria. Sinto
a forga dos bracgos e a vara que os prolonga. Ao fundo do rio e de mim, desce como um lento e
firme pulsar do coragdo. Agora o céu esta mais perto e mudou de cor. E todo ele verde e sonoro
porque de ramo em ramo acorda o canto das aves. E quando num largo espaco o barco se detém,
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aguas. Ai se fundem numa sé verdade as lembrancas confusas da memaria e o vulto subitamente
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na dimensdo do homem, sigo adiante para o fulvo remanso que as espadas verticais circundam.
Al trés palmos enterrarei a minha vara até a pedra viva. Havera o grande siléncio primordial

quando as médos se juntarem as maos. Depois saberei tudo.
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RESUMO

Reconhecendo as dificuldades e adversidades que em tempos de pandemia experimentam 0s
professores que tém lecionado usando as tecnologias digitais da informagdo e comunicacéo
(TDICs), realizamos uma investigacao sobre as experiéncias docentes de ensinar e aprender em
tempos de suspensdo das aulas presenciais na perspectiva cultural-historica. O objetivo foi
compreender como 0s processos subjetivos gerados no ensinar e no aprender integram a
configuracdo subjetiva do “ser” professor em tempos de pandemia da COVID-19. Adotamos
como marco tedrico a Epistemologia Qualitativa e a Teoria da Subjetividade de Gonzalez Rey.
A pergunta norteadora foi: como o ensinar e o aprender na pandemia configuraram
subjetivamente o “ser” professor? A metodologia adotada foi a construtivo-interpretativa,
baseada na construgdo de informagdes durante o processo dialdégico que ocorre entre 0
pesquisador e o participante. A analise orientou-se pela elaboracdo de indicadores e hipoteses,
que foram gerados na interpretacdo das informac6es pelo pesquisador em todo o curso da
pesquisa, ndo apenas em um momento determinado entre a teoria e a empiria. Participaram da
pesquisa dois professores selecionados de uma escola particular do Distrito Federal da area de
Ciéncias da Natureza. Os resultados revelam que o ensino remoto emergencial € dispersivo e
traz desafios para além do dominio das tecnologias, envolvendo a vivéncia em um contexto de
isolamento social, a preocupacdo com questbes de salde publica e, consequentemente, 0
surgimento de tensdes emocionais, que podem ser disruptivas e criativas. Concluimos que o
ensinar e o aprender representam uma unidade sistémica e dialética subjetivada pela forma
como os professores foram disruptivamente deslocados em processos de aprendizagem para 0
ensino. E dizer que eles precisaram, solitariamente, aprender para ensinar porque os estudantes
ja ndo se mostravam como antes, eram “avatares” ¢ icones que mitigavam o olhar e a emogéo
tipicos da comunicacdo social da sala de aula presencial. 1sso nos levou a perceber a emergéncia
de um novo tipo de aprendizagem de ensinar-aprender durante a pandemia, no qual os sentidos
subjetivos, fruto da dimensdo simbdlica-emocional, estdo subjetivados por movimentos
dialético e recursivos. Propomos que os estudos sigam aprofundando na compreensdo do
desenvolvimento subjetivo de professores no uso recursivo das TDICs em tempos de
adversidades, com vistas a gerar outros modelos teoricos.

Palavras-chave: Teoria da Subjetividade. Ensinar. Aprender. Tecnologias Digitais da

Informag&o e Comunicagdo. Pandemia COVID-19.
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ABSTRACT

Recognizing the difficulties and adversities experienced by teachers who have been teaching
using digital information and communication technologies (TDICs) in times of pandemic, we
carried out an investigation into the teaching experiences of teaching and learning in times of
suspension of classroom classes from a cultural-historical perspective. The objective was to
understand how the subjective processes generated in teaching and learning integrate the
subjective configuration of “being” a teacher in times of the COVID-19 pandemic. We adopted
the Qualitative Epistemology and the Theory of Subjectivity by Gonzalez Rey as a theoretical
framework. The guiding question was: how did teaching and learning in the pandemic
subjectively configure “being” a teacher? The methodology adopted was the constructive-
interpretive methodology based on the construction of information during the dialogic process
that takes place between the researcher and the participant. The analysis was guided by the
elaboration of indicators and hypotheses that were generated in the interpretation of information
by the researcher throughout the course of the research, not just at a specific moment between
theory and empirical. Two selected teachers from a private school in Distrito Federal in the area
of Nature Sciences participated in the research. The results reveal that remote emergency
teaching is dispersive and brings challenges beyond the domain of technologies, involving
living in a context of social isolation, concern with public health issues and, consequently, the
emergence of emotional tensions, which can be disruptive and creative. We conclude that
teaching and learning represent a systemic and dialectical unit subjectified by the way in which
teachers were disruptively displaced in learning processes for teaching, that is to say that they
alone needed to learn to teach because students no longer showed themselves as before, they
were "avatars" and icons that mitigated the look and emotion typical of social communication
in the classroom, which led us to realize the emergence of a new type of teaching-learning
learning during the pandemic in which the subjective senses result from symbolic-emotional
dimensions are subject to dialectical and recursive movements. We propose that studies
continue to deepen the understanding of the subjective development of teachers in the recursive
use of TDICs in times of adversity, with a view to generating other theoretical models.

Keywords: Subjectivity Theory. Teaching. Learning. Digital Technologies of Information and

Communication. COVID-19 pandemic.
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INTRODUCAO

O contexto da pandemia decorrente do virus da COVID-19 exigiu da disposicéo escolar
e dos docentes uma reorganizacdo abrupta, tensionada e sem precedentes para superar a
necessidade de isolamento social, suprimindo a presenca fisica de professores e estudantes no
espaco escolar. Os professores foram de forma subita e compulséria deslocados de seus espacos
geograficos de atividade: da sala de aula fisica e laboratorios, para a sala de aula remota e
virtual. Esse foi 0 meio possivel e urgente para possibilitar a continuidade das atividades e
principalmente evitar a dispersdo do virus. Videos-aulas, aulas sincronas, lives tematicas e
webconferéncias foram alguns dos recursos evidenciados nas praticas dos professores das
escolas do Distrito Federal. Contudo, esses professores ndo tiveram muitos momentos de
dialogos, nem formac6es prévias sobre o uso e o papel das Tecnologias Digitais de Informacéo
e Comunicacdo (TDICs) no processo de ensino e de aprendizagem, antes da crise mundial.

Dessa forma, diante da crise mundial de salde publica advinda da COVID-19,
justificamos nossa pesquisa reconhecendo que a disruptura originada com a mudanga nos
processos educativos entre o ensino presencial e o ensino remoto/virtual foi necessaria para
conter a transmissdo do virus. Porém, essa mudanca produziu, para os professores, mobilizaces
e tensionamentos gerados de processos subjetivos singulares e complexos, que ndo podem ser
analisados de forma segregada ou objetivada por metodologias quantitativas.

Esta reorganizacdo emergencial gerou uma disruptura no ensinar e no aprender nos
moldes que conheciamos, inaugurando o ensino Remoto Emergencial (ERE), o qual se
diferencia da Educacdo a distancia. Schuck e Lambert (2020) provocam-nos a considerar 0
conceito de Ensino Remoto Emergencial como aquele institucionalizado as pressas devido a
necessidade de continuacgdo dos processos educativos em resposta aos enfrentamentos trazidos
pelo contexto pandémico. Segundo 0s autores, tdo logo a emergéncia diminua, 0S processos

instrucionais tipicos do ensino remoto retornardo as formas tradicionais de entrega.
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Este momento da historia da humanidade, situado historica e culturalmente, abriu outras
possibilidades e desafios na condugéo dos processos no ensinar e no aprender, baseado no uso
das TDICs, enquanto artefatos e recursos proprios da Cultura Digital, gerando producées
subjetivas sob a condi¢cdo do “ser” professor na pandemia. A docéncia integrou atividades
essenciais, como a reorganizacdo dos planejamentos de ensino para a manutengdo e
continuidade do exercicio da docéncia por meio das telas, cumprindo o papel esperado do
professor (a). Outro ponto de virada do papel social foi o compartilhamento da vida intima por
meio da exposicdo de espacos privados, até entdo desconhecidos, como a casa dos professores
(homeoffice) e de seus estudantes.

Nesse sentido, para a compreensdo dos processos subjetivos gerados no ensinar e no
aprender que participam da configuracdo do “ser” professor nos tempos de pandemia, o presente
estudo fundamentou-se na perspectiva cultural-histdrica de Gonzalez Rey, inspirada da escola
soviética pelo expoente da psicologia materialista dialética de Vygotsky e outros, como
Rubinstein (Gonzalez Rey, 2003).

A cultura e a histdria fundem-se em contextos sociais dos quais o individuo participa de
modo a constitui-los e, simultaneamente, ser constituido por eles. Por meio dessa relacdo,
autores como Vigotsky ampliam as possibilidades de entendimento dos processos de
desenvolvimento, de ensino e de aprendizagem em seus aspectos dialéticos, sistémicos e
complexos, gerados na e para a subjetividade dos individuos, e/ou dos grupos na vida cultural
(Gonzalez Rey, 2003, Pulino, 2008; Smolka, 2004; Vygotsky, 1896-1934).

Por sua vez, Gonzalez Rey (2014, 2017) propde uma visdo diferente da subjetividade

humana inspirado pela aproximacao cultural-historica destes autores em defesa de uma nova
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definicdo ontoldgical da psique humana, e na contramdo de uma psicologia empirico-
instrumental hegemonicamente determinista.

Os construtos tedricos de Gonzéalez Rey (2010, 2017, 2019) sobre o fenbmeno da
subjetividade ndo propem um rompimento entre o ser individual e social. Para o autor, esses
aspectos representam uma unidade gerada pela psique humana como atributos recursivos e
processuais, interdependentes, ou seja, o individual e o social sdo constituidos em “uma nova
dimensdo complexa, sistémica, dialdgica e dialética” (Gonzalez Rey, 2003, p. 75) na qual ndo
ha espaco para uma relagdo de causa e efeito.

Resgatando o0s conceitos de ontologia e epistemologia, esquecidos pela prética
profissional e pesquisa em psicologia, Gonzalez Rey (2003, 2005, 2010, 2013, 2017 2019),
dotado de uma viséo critica da psicologia tradicional, prop6e a Teoria da Subjetividade (TS)
articulada a Epistemologia Qualitativa (EQ) e a Metodologia Construtivo-Interpretativa (M C-
I) como aportes tedrico-epistemoldgico-metodoldgicos que visam construir concepcbes da
subjetividade humana gerada no individual e no social culturalmente e historicamente situados
(Souza, 2019). Assumimos, portanto, essa linha de pesquisa, que desde 2019 tem sido
denominada como triade, e foi detalhada na secdo de fundamentos teéricos da pesquisa.

Em uma perspectiva critica ao determinismo empirico-instrumental, que de forma
segregadora reificou conceitos sobre processos mentais durante anos, a EQ subverte o processo
tradicional de construcdo do conhecimento, amplia e direciona o olhar e as vivéncias do
pesquisador, por meio dos seus principios. Esses, de forma recursiva, agregam valor ao
processo dialdgico e continuo entre teoria, epistemologia e metodologia, e propem que “O
dialogo, [...] que € inseparavel dos outros principios propostos nessa epistemologia e sobre 0s

quais se apoia a proposta da metodologia construtivo-interpretativa: o valor do singular como

! “Compreendemos a ontologia ndo em termos de uma realidade do ser independente do saber humano, mas como
aqueles fendmenos diferenciados que encontram uma expressao tedrica especifica na ciéncia, permitindo novas
praticas que outros saberes ndo permitiram” (Gonzalez Rey, 2015 citado em 2019, p 33).
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via de producdo de conhecimento e a compreensdo do conhecimento como processo
construtivo-interpretativo” (Mitjans Martinez, Gonzélez Rey & Puentes, 2019, p. 30).

Nos dias de hoje, sdo inlmeras as pesquisas sobre a inter-relacdo das TDICs e a
educacdo. No entanto, as mudancas nas politicas publicas educacionais influenciaram o uso das
tecnologias educacionais no Brasil na década de 80. Colocava-se, nesse momento, a baila esta
discussdo, primeiramente remodelando os processos administrativos escolares, e depois
avancando para o uso pedagogico com a intensificacdo pelo surgimento da web (Dias et al.,
2018). Este trabalho de pesquisa compreende que diante do isolamento social e a suspenséo das
aulas presenciais, emergiram, de forma imprevista, novas formas diversificadas de uso TDICs,
forjando outros processos relacionais entre professores e estudantes.

No inicio da década de 2010, Coll e Monereo (2010) trazem um alerta importante ao se
referirem a imagem do professor como um “transmissor de informagao, protagonista central
das trocas entre seus alunos e guardido do curriculo, que comega a entrar em crise em um mundo
conectado por telas de computador” (p. 31). De forma critica, diante da pandemia, ap6s 10 anos
de seus escritos, Pozo et al. (2021 citado em Monereo, 2021) nos alertam que com o advento
do Ensino Remoro Emergencial (ERE), o uso intenso das telas para a continuidade dos
processos de ensino e de aprendizagem expuseram também que todo o aprendizado baseado em
acOes construtivistas (centrado no estudante) foi mitigado, e aspectos e visGes de uma
aprendizagem reprodutiva (professor no centro), voltou a fazer parte da rotina das escolas, dos
professores e dos estudantes.

Monereo (2021, p. 17, traducdo nossa) corrobora das mesmas preocupacdes e suas
pesquisas recentes afirmam que “... onde a tecnologia além de ser usada para inovar as praticas

educacionais, elas tém sido usadas para reproduzir uma pedagdgica bancaria e transmissiva’?.

2 «.... en donde la tecnologia mas alla de utilizarse para innovar las préacticas educativas, se han utilizado para
reproducir una pedagogia bancaria y transmissiva” (Monereo, 2021, p. 17).
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Segundo Paulo Freire (2018), esse tipo de educacdo, bancéria e transmissiva, favorece
o recebimento de conhecimentos de forma passiva, na qual o estudante é um depésito de
arquivos que se acumulam a cada aquisicdo e assimilacdo. Este estudante, deposito de
assimilagdes acumuladas, “perde seu poder de criar ... ¢ uma peca.” ... quando na verdade, o
estudante deve “criar e transformar o mundo, sendo sujeito de sua acdo” (p.50).

Consideramos que a Teoria da Subjetividade (TS), na perspectiva cultural-histdrica, tem
um valor heuristico para a compreensdo das acdes de ensinar e de aprender na configuracdo
subjetiva do “ser” professor. Essas agdes tém sido engendradas em contextos sociorrelacionais
que favorecem a producdo de sentidos subjetivos, oriundos da relagdo complexa entre as
dimensdes simbdlico-emocionais de experiéncias concretas, de suas historias de vida e de
momentos atuais, que foram tensionadas com a crise sanitaria (Mitjans Martinez & Gonzalez
Rey, 2019). E importante ressaltar que estudos e pesquisas na area da educagao tém se apoiado
em epistemologias que primam por identificar conceitos e categorias, separando
dicotomicamente aspectos recursivos e sistémicos, como: social e individual, cognitivo e
afetivo, teoria e pratica, dentre outros (Madeira-Coelho, Vaz & Kaiser 2019).

Desde 2013, estou como coordenador pedagogico em uma escola particular localizada
no Distrito Federal, e por isso tenho acompanhado e orientado as praticas pedagogicas de seus
professores nos segmentos de Ensino Fundamental Séries Finais, € Ensino Médio. Nestes
tempos de gestdo pedagdgica, tenho acompanhado as transformacgées na equipe dos professores
de Linguagens da escola, que sdo constituidas por mudancas no plano individual e social da
vida das pessoas, e do espaco social da escola. No novo contexto mundial trazido pela crise
pandémica e pela necessidade de distanciamento fisico e isolamento social, presenciei varios
comentarios e davidas dos professores sobre as formas de atendimento escolar aos estudantes

no momento da reorganizagdo dos espagos que envolveram o ensinar e o aprender.
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Esses questionamentos geraram perguntas reflexivas sobre os processos psicologicos e
desenvolvimentais vivenciados pelos professores na constituigdo do “ser” professor nos dias
atuais, a saber: como eles tém vivenciado as mudancas na forma de ensinar e de aprender neste
contexto de pandemia? Em que medida tém se implicado como protagonistas de um outro
contexto de desenvolvimento e de aprendizagem? Como as tensdes e contradi¢des geradas pelas
organizagdes escolares tém configurado subjetivamente o “ser” professor frente as experiéncias
concretas de ensinar e de aprender?

Diante dessas questdes optamos por focar nas producdes e expressdes subjetivas dos
professores diante das exigéncias do ensinar e aprender que estdo sendo geradas para além da
dimensdo técnico-operacional que a profissdo exige, participando, portanto, de forma
constitutiva e recursiva da configuragdo subjetiva do “ser” professor na pandemia da COVID-
19.

Para apoiar a construcdo desse processo de pesquisa, trouxemos aportes tedricos de
autores da area de educacdo, da psicologia do ensino e da aprendizagem, e da area das TDCIs
na educacdo. Imbermoén (2010), Libaneo (2004, 2011), Névoa (2000), Paulo Freire (2017 e
2018), Pimenta (2012) e Tardif e Lessard (2005) abordam as concepg¢des do ensinar e do
aprender na constitui¢do do “ser” professor reflexivo e ator de suas agdes; os autores Bacich e
Moran (2015, 2018), Boll et al. (2019), Coll (2009), Coll e Moreneo (2010), Dias et al. (2018),
Monereo (2021) e Santos e Sales (2017) colaboram com as questdes na perspectiva do impacto
das TDICs na escola, e nos processos educativos do século XXI, gerados em uma cultura
tipicamente digital.

Na parte de fundamentacédo tedrica trouxemos os construtos de Gonzalez Rey (2003,
2010, 2017, 2019) e Mitjans Martinez (2014, 2017, 2019) e de outros pesquisadores da Teoria
da Subjetividade que fazem a interseccdo das areas de educacdo, formacao docente e psicologia

da aprendizagem, tais como: Almeida (2015), Barrios & Tacca (2019), Campolina (2012 e
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2019), Egler (2019), Gallert (2016), Oliveira (2014), Madeira-Coelho (2012 e 2019), Muniz
(2015) e Rossato (2019), dentre outros.

A subjetividade humana, como compreendida por Gonzalez Rey e Mitjans Martinez
(2017, 2019) é engendrada de sentidos subjetivos que configuram subjetivamente a pessoa,
individual ou social, historicamente e culturalmente situado, constituindo novas configuragdes
subjetivas, que recursivamente reconfiguram o sistema subjetivo como um todo a cada
experiéncia vivida.

Temos entendido que o ensinar e o aprender tém gerado nos professores processos
subjetivados diante dos novos desafios por eles enfrentados. Esses processos tensionadores e
contraditérios sdo constituidos por sentidos subjetivos nas vivéncias dos grupos e individuos
nos espacgos normativos educacionais, que se configuram recursivamente nas agfes concretas,
constituindo a configuracao subjetiva do “ser” professor durante suas trajetérias de vida (Egler
& Mitjans Martinez, 2019), que se atualizam diante da pandemia advinda da COVID-19

Diante do ensinar e do aprender por telas, professores e estudantes, compulsoriamente,
adquirem outras performances no periodo da pandemia. Di Gesu e Gonzélez (2021, p.12,
traducdo nossa) nos mostram que “A mudanca no ambiente forcou os sujeitos a darem sentido
a nova situacdo por meio de um processo discursivo no qual a novidade € semiotizada e um
novo self emerge. Um self que pode agir sobre a novidade e transforma-la enquanto é
transformado?®.”

Nos estudos de Gonzalez Rey (2003, 2010, 2017, 2019) e seus seguidores, encontramos
contribuicdes da TS para a area de educacdo em contextos diversos. A TS traz categorias
conceituais fundamentais para a organizagdo da pesquisa nos principios da Epistemologia

Qualitativa, a saber: sentidos subjetivos, sujeito e agente, subjetividade individual e

3 “The change in the environment has forced subjects to make sense of the new situation through a discursive
process in which novelty is semiotized, and a new self emerge. A self that can act upon novelty and transform it
while being transformed” Di Gesu e Gonzalez (2021, p.12)
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subjetividade social e configuracdes subjetivas. Temos nessas categorias conceituais relacoes
sistémicas e complexas, sendo que elas ndo existem separadas umas das outras porque séo
constituidas nos processos psicoldgicos humanos. Suas expressdes distintas desenvolvem-se
em processos constituidos socialmente, historicamente e culturalmente. Essas categorias sao
discutidas na secdo de fundamentacdo teorica.

Os estudiosos da Teoria da Subjetividade (TS) tém investigado a atuacdo do professor
na condigéo de sujeito de seu processo. Compreende-se o sujeito como aquele que “no percurso
de uma experiéncia torna-se capaz de abrir novas vias de subjetivacdo perante 0s espacos
normativos em que se desenvolve” gerando experiéncias subjetivas entre ensinar ¢ aprender
que configuram subjetivamente o “ser” professor (Mitjans Martinez & Gonzalez Rey, 2019, p.
33). O sujeito pode romper os padrdes hegemdnicos e criar outras formas de compreenséo dos
fatos, eventos e fendmenos sociais, 0 que pode, ou ndo, ser manifesto visivelmente.

Nesta pesquisa, nos fundamentamos na Metodologia Construtivo-Interpretativa (M-Cl),
em seus principios dialdgicos entre participantes e pesquisador, e na construcdo do cenario
social com o objetivo de elaborar um modelo tedrico sobre o fendBmeno proposto (Gonzalez
Rey & Mitjans Martinez, 2014, 2017 e 2019). A andlise construtivo-interpretativa foi
aprofundada em secdo pertinente, complementada pela analise integrativa dos casos de Helena
e de Jodo, participantes da pesquisa, por meio da compreensédo das informacdes para abertura
de indicadores e hipdteses diante em uma construcdo viva e recursiva.

Esta pesquisa tem finalidade de ampliar o olhar sobre 0s processos subjetivos oriundos
do contexto escolar, subsidiando a formacdo de docentes como atores do seu processo de
aprendizagem, bem como fortalecer e ampliar os estudos da Teoria da Subjetividade no campo
da educacéo.

A dissertacdo esta organizada em seis capitulos. Iniciamos com o capitulo I, no qual

consta a Introducdo. O capitulo 1l traz nossas revisdes de literatura, a primeira voltada aos
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aportes tedricos sobre 0s processos educativos, e a segunda, € um recorte temporal que situa o
leito sobre as principais produgdes relacionadas ao nosso tema, do inicio da pandemia até o
primeiro semestre deste ano de 2021. Seguimos com o capitulo Il no qual aportamos nossa
Fundamentacdo teorica, que foi dividida em: Epistemologia Qualitativa, Teoria da
Subjetividade, Categorias da Teoria da Subjetividade e Metodologia Construtivo-Interpretativa.
No capitulo 1V descrevemos nossa Metodologia dividida em: Pressupostos Metodoldgicos,
Definigcdo do Campo e do Cenario Social da Pesquisa, bem como o Processo de Construcéo e
Interpretacdo das informacdes, a fim de que o leitor tenha uma leitura mais contextualizada em
espaco e tempo. Seguimos com o capitulo VV com a abordagem das Analises dos casos de Helena
e Jodo separadamente, por meio das interpretacdes construidas de suas expressoes. Nesta se¢éo,
optamos também, por realizar uma analise integrativa dos casos que confrontam e sintetizam
similaridades entre eles. Finalmente, no capitulo VI temos nossas Consideracfes Finais,

seguidas das referéncias e dos apéndices relacionados a pesquisa.
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REVISAO DE LITERATURA

O ensinar e 0 aprender para o professor nos contextos das TDICs: revisao narrativa

Os processos de ensinar e aprender relacionados a agéo docente do ensino tém recebido
contribuicbes de varios campos, principalmente da educacdo e da psicologia. Autores como
Imbermén (2010), Libaneo (2004, 2011), N6voa (2000, 2020), Paulo Freire (2017 e 2018),
Pimenta (2012) e Tardif e Lessard (2005) tém trazido colabora¢Ges importantes, das quais o
ensinar e o aprender sdo abordados frente as demandas do contexto escolar e dos seus processos
relacionais entre professor, estudante, gestores, equipe pedagogica etc.

Nas ultimas décadas, as tecnologias digitais da informag&do e comunicagdo (TDICs) tém
sido integradas a escola, ao curriculo, ao processo de ensino e aprendizagem e as metodologias.
Elas tém participado das inovacbes nas questdes administrativas, por exemplo, no uso de
sistemas eletrénicos de matricula e comunicacdo com as familias. Varios autores trazem a
dimensdo complexa e critica do uso das TDICs na educacao, tais como Bacich e Moran (2015,
2018), Boll et al. (2019), Coll (2009), Coll e Moreneo (2010), Dias et al. (2018), Monereo

(2021) e Santos e Sales (2017).

No6voa (2000) aponta que a pratica pedagdgica do professor esta diretamente ligada a
constituicdo de sua identidade pessoal e profissional, o ensinar e a decisdo de como ensinar
estabelece uma relacdo direta entre 0 que SOmos como pessoas € 0 que somos como docentes.
Tardif e Lessard (2005) acreditam que os estudos sobre a pratica do professor devem se apoiar
na relagdo entre o que acontece na sala de aula e o que expressam as teorias; posto que veem o
professor como ator de ag¢des engendradas de sentidos e significados em suas experiéncias
pessoal e profissional diante dos “deslocamentos” e “tensdes” (Tardif & Lessard, 2005, p. 38)
vividos. Consideram a pratica docente como um processo relacional entre os atores da escola,

a instituicdo e as ac¢oes de ensinar e de aprender.
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Pimenta (2012) defende, em seu artigo “Formacao de professores: identidade e trabalho
docente”, que a pratica docente pode fomentar a construcéo de saberes da experiéncia quando
esses sdo oriundos das necessidades da realidade da sala de aula. Para a autora, estes saberes
podem gerar novos conhecimentos quando a pratica é confrontada com outras teorias, e quando
o professor traz para a sua pratica os significados engendrados de seus valores e crencas, sua
historia, seu posicionamento no mundo, “do sentido que tem em sua vida o ser professor”

(Pimenta, 2005 p. 20).

Na interface entre educacao e psicologia tem surgido estudos sobre os processos de
desenvolvimento e de aprendizagem permeados pelo uso das TDICs (Bacich et al., 2015;
Bacich & Moran, 2018; Coll & Moreneo, 2010). Coll e Moreneo (2010) entendem que 0 uso
das TDICs nas praticas pedagdgicas representa um “novo paradigma que modifica as praticas

sociais, e de modo especial, as praticas educacionais” (p.13).

Bacich e Moran (2018) acreditam que as TDICs tém modificado a percepcdo das
fronteiras entre o espaco virtual e fisico. A dissolucdo de tempo e espaco tem permeado 0s
contextos de ensino e de aprendizagem. Na convergéncia entre o virtual e o presencial, a
pluralidade de tecnologias e de linguagens midiaticas engendram possibilidades de interaces,

de criagOes, de relaces, e, portanto, de ensinos e de aprendizagens.

Em 2021, a gestdo escolar de algumas escolas do DF optou por retomar 0s processos
educativos por meio do ensino hibrido. Bacich et al., (2015) argumenta que o ensino hibrido
ndo é apenas uma mistura de contextos de ensino e de aprendizagem, entre os ambientes
presenciais e virtuais, €, antes de tudo, uma possibilidade de imersdo no ensinar e no aprender,
com vistas a personalizacdo destes processos por meio dos recursos e artefatos tecnologicos.

As TDICs, meios pelos quais o ensinar tem se configurado de forma agora obrigatdria,
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imbricam no fazer dos professores novos aprendizados que tém configurado subjetivamente o

“ser” professor na situagdo pandémica atual.

No contexto desta pesquisa, a pandemia tornou-se pano de fundo para o uso intensivo
das tecnologias nas salas de aulas virtualizadas. O Ensino Remoto Emergencial (ERE) tem
provocado ac6es que outrora eram desconhecidas e/ou até evitadas pelos professores: abrir salas
de aulas por meio de plataformas de transmissédo (Teams, Google Classroom, Reunides Meet),
criar apresentacdes em “‘slides”, elaborar formularios para atividades e chamadas dos
estudantes, participacao de grupos de Whatsapp, com seus nimeros pessoais, criar “links” para
gue os estudantes enviem atividades e tarefas, correcao de producdes de texto de modo virtual,
aquisicdo de novos computadores e outros artefatos tecnologicos, melhoria de pacote de dados
em suas operadoras de telefone, aplicacdo de avaliagdes apenas no modo “on-line” sdo alguns

exemplos das (novas) rotinas.

Segundo Santos e Sales (2017), a participacdo das TDICs na construcdo de
conhecimento no ensinar e no aprender dos professores depende de processos motivacionais
intrinsecos e extrinsecos, tais como: preparacdo e conhecimento sobre estas tecnologias,
possibilidade de otimizacao do trabalho pedagdgico, oferta de acdes didaticas diferenciadas por
meio de seus diversos recursos e usos. Contudo, os autores alertam sobre a possibilidade real
de convengéo erronea neste uso acontecer por meio de producdo excessiva de materiais, que
reduzem a capacidade do fazer em decorréncia do uso de documentos digitais apenas, como

destacam a seguir:

... apropriar-se dos elementos digitais para fortalecer a construgcdo do conhecimento
requer a consciéncia dessa transi¢do instrumental, na qual o virtual assume papel
fundamental na concretizacdo de acBes metodoldgica, outrora vinculadas a elementos
fisicos, em sua maioria (Santos & Sales, 2017, p. 72).

De acordo com Boll et al. (2019), estar nos ambientes tecnoldgico-digitais e virtuais

com o objetivo de se comunicar com o0 outro tem valor pragmatico da agdo, contudo, para a
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autora ha também producdo midiatica de ordem estética, visto que esta comunicacdo é uma

expanséo da vida cotidiana.

Os processos de ensino e de aprendizagem na Cultura Digital como alternativa para a
pratica do professor, ampliam o0 espaco e tempo da institui¢do escolar para dentro de suas casas,
em criagdes midiaticas, 0 que, portanto, em nosso entendimento é também uma producéo

estética entre o ser, e 0 vir a ser professor (Bakhtin, 2002; Boll et al., 2019).

O professor N6voa (2020), em uma webconferéncia sobre Formagéo de Professores
em tempo de pandemia, aporta-nos ideias importantes para 0 nosso estudo. Segundo o autor
nesta reorganizagdo abrupta e imprescindivel da pratica pedagdgica, todos pareciamos prontos
para o uso de plataformas digitais, para dar solucdes a todos os problemas do contexto escolar.
Contudo, ele nos recorda que o cenario atual nos mostra algo diferente, que estamos assimilando
estas demandas com dificuldades porque esta solucdo digital emergencial ndo é o futuro da
escola. Ja sentimos que a escola carece de “um vinculo pedagogico” e “um espaco de vida de
convivio da relagdo humana” (Novoa, 2020, 12°40”), portanto, ndo pode ser substituido

permanentemente por acdes tecnoldgicas e digitais.

Importante mesmo € que, no retorno pos-pandemia, ou pelo menos ao receber estudantes
e professores na escola para o ensino hibrido, governos e institui¢ces viabilizem processos de
acompanhamento de suas equipes e de seus discentes, fomentando relagdes nas quais a empatia
seja ndo apenas pano de fundo, mas forca para conduzir formacdes sobre o ensinar e o aprender

por meio das tecnologias (Gatti et al., 2021).

Temos inteligivelmente acreditado que o ensinar e 0 aprender se estabelecem por meio
de relagdo sistémica e recursiva, e que configura subjetivamente o “ser” professor em suas acOes
didrias em experiéncias e vivéncias concretas, engendradas de relagdes e complexidades nos

planos individual e social. Paulo Freire (2017) amplia a nocdo do fazer docente, trazendo a
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importancia da reflexdo para agdo com foco na pesquisa, visando o aprimoramento de suas

praticas quando afirma:

N&o ha ensino sem pesquisa. Esses que fazeres se encontram um no corpo do outro.
Enquanto ensino continuo buscando, reprocurando. Ensino porque busco, porque
indaguei, porgue indago, e me indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho,
intervindo, educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhego e
comunicar ou anunciar a novidade (pp.30 - 31).

O ensinar e 0 aprender em tempos de pandemia: revisao integrativa

A revisdo de literatura integrativa compreende um conjunto de a¢des sistematicas de
metodologia propria para ampliar o olhar cientifico sob um dado contexto, verificando a
qualidade das discussOes atuais sobre um tema da pesquisa (Cavalcante el al., 2020). Esta
metodologia favorece a sintese sobre um conhecimento e aponta brechas sobre determinados
temas. Ela ainda abrange diversas publicagdes em uma sintese investigativa, permitindo extrair

conclus@es acerca de uma area especifica de estudo (Mendes et al., 2008).

Segundo Souza et al. (2010, p. 102), “a revisdo integrativa, finalmente, ¢ a mais ampla
abordagem metodoldgica referente as revisdes, permitindo a inclusdo de estudos experimentais
e ndo-experimentais para uma compreensdo completa do fendbmeno analisado”. Cavalcante et
al. (2020, p. 2), corrobora com esta visdo apontando as vantagens em termos de resultados na
pratica: “a revisdo integrativa se trata de uma metodologia capaz de reunir e sintetizar saberes

sobre determinado tema ou questdo e apresentar a utilidade dos resultados na pratica”.

A revisdo de literatura integrativa teve como objetivo compreender como professores
estdo vivenciando as experiéncias do ensinar e do aprender na disruptura entre 0 ensino
presencial e o ensino remoto/virtual nos anos de 2020 e 2021. Também pretendiamos

compreender os sentidos e significados que os professores atribuiam as suas experiéncias
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durante a pandemia da COVID-19, e os tensionamentos e as exigéncias das (novas) praticas

pedagogicas.

Desde 1980, as tecnologias educacionais tém sido implementadas nos processos de
ensinar e de aprender. No inicio desta década apenas como ac¢Bes administrativas, mas que aos
poucos foram ganhando formas de participar do espaco interno da sala de aula (Santos & Sales,
2018). Monereo (2005 citado em Monereo 2021, p. 20, traducéo nossa) critica as formas de uso
das tecnologias na educacao: “Em mais de uma ocasiao, advertimos sobre como as tecnologias
serviram para inventar uma informagdo ‘cadavérica’, morta, inerte, de dados sem sentido,

adicionando cores, mUsica e animagao para torna-la mais indolor e digerivel*”.

Em sua publicacdo recente, Monereo (2021) nos implica a refletir sobre o papel do
professor frente as demandas e os ensinamentos deixados pela pandemia. O autor revela-nos
que trés dimensOes distintas deverdo ser repensadas, se tivermos a intencdo de fazer da
educacgdo no pos-pandemia um objetivo para formar individuos como “cidadaos” de um mundo
melhor para a humanidade, e para 0s contextos dos quais participa. Sao elas: “a pedagdgica, a

psicoafetiva, e a tecnologica” (p.13).

Ainda de acordo com o autor (2021), a dimensdo pedagdgica mobiliza o professor a
repensar sobre suas praticas de forma estratégica. Segundo o autor, é preciso reconhecer 0s
contextos, aspectos e condi¢des dos quais os estudantes participam, e escolher as a¢cdes que
integram aprendizagem mais personalizadas. A segunda, a dimensdo psicoafetiva propde o
dialogo como fomentador de uma aprendizagem mais significativa. Para o autor, essa acdo
acontece primeiramente com outros e depois conosco, por meio de nossos pensamentos e

reflexdes, e destaca: “...0 trabalho docente ndo consiste tanto em transmitir contetdos mais ou

4 “En maés de uma ocasion hemos alertado sobre como las tecnologias han servido muchas veces para maquillar
una informacion “cadavérica”, muerta, inerte, de datos sinsentido, afiadiendo colores, musica y animacion para
hacerla mas indolora y digerible”. Monereo (2005 citado em Monereo 2021, p. 20).
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menos ordenados, mas em oferecer vozes com as quais os alunos possam dialogar>’ (Monereo,

2021, p. 14, traducéo nossa).

Monereo (2021) relata que a dimensdo tecnoldgica, a terceira, sugere ao professor
avancar em suas acoes por meio de uma percepcao hibrido-pedagogica que vai na contraméo
da instrumentalizacdo dos recursos e artefatos tecnoldgicos. Ele ainda propde que o0s
professores caminhem entre os diversos contextos educativos por meio de “versatilidade”

combinando o ensino presencial, ao hibrido, relembrando a sala de aula invertida.

Para além desse entendimento de Monereo (2021), a TS e a EQ avangam
compreendendo os processos educativos como agdes constitutivamente recursivas engendradas
de relagBes dos individuos ou grupos nos espagdes sociais da escola. E salutar entender esse
avanco porquanto difere-se de epistemologias deterministas e reducionistas, e que de forma

substancial permitiu esta pesquisa progredir nesse entendimento.

Desta forma, diante da crise mundial de salde publica advinda da COVID-19,
justificamos nossa revisdo de literatura integrativa entendendo que é preciso ampliar a
compreensdo do fendmeno do ensinar e do aprender na configuragdo subjetiva do “ser”

professor diante da disruptura originada da mudanca nos processos de ensino e aprendizagem,

para conter a transmissao do virus.

O estudo envolveu cinco fases importantes: a sistematizacao e definicdo de tema, titulo,
problematizacbes de pesquisa, objetivos, palavras-chave, intervencdo, bases de busca e
descritores; a pesquisa nas bases de busca, refinamento de descritores e alinhamento dos

resultados obtidos; a tabulagdo dos resultados com as primeiras analises quantitativas e

5« ...y el trabajo docente no consiste tanto en transmitir contenidos mas o menos ordena dos, sino en ofrecer

voces con las que los alunos puedan auto-dialogar” (Monereo, 2021, p.15).
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definicdo dos critérios de incluséo e exclusdo (triagens um e dois); o fichamento dos textos

selecionados; e a analise e discusséo dos resultados, conforme apresentamos a segulir.

Na primeira fase definimos as palavras iniciais para a busca booleana: professores,
ensino, aprendizagem, escola, pandemia, tecnologias na educacdo. Apds varias pesquisas sobre
os melhores termos optamos por: “professores em exercicio em tempos de pandemia e ensino

2 (13

remoto”’,

2 13 2 (13

educagdo remota”, “estratégias de ensino e de aprendizagem on-line”, “pandemia
COVID-19”, “covid-197, “distanciamento social”, “confinamento covid-19”. As bases de busca
SCOPUS e ERIC (Education Resources Information Center) foram escolhidas por
contemplarem o universo das tematicas sobre educacdo, escola, vida dos professores etc. E
unindo os descritores referentes a populacdo e a intervencdo criamos a seguinte formula:
professor AND “ensino remoto” OR “educacdo remota” OR “educacao digital” OR “ensino on-
line” OR “educag@o on-line” OR “estratégias de ensino e de aprendizagem on-line” AND
“pandemia COVID-19” OR “covid-19” OR “distanciamento social” OR “confinamento covid-

19”.

Esta revisdo integrativa permitiu encontrar publicacfes cientificas sobre como os
professores, no mundo, estdo vivenciando o ensinar e o aprender no enfrentamento da
pandemia. Entretanto, ressaltamos que n&o encontramos nenhum estudo sobre o ensinar e 0
aprender e a configuracdo subjetiva do “ser” professor, devido a especificidade do tema e do

campo tedrico.

As bases SCOPU e ERIC como foi dito anteriormente, ofereceram recursos distintos no
levantamento de literatura sobre o tema estudado. Na base de dados ERIC, inicialmente,
foram apresentados 25 documentos na busca (Busca 1 - resultados da busca 1 — RB1) no dia
10-4-2021, contudo, no dia 16-5-2021, quando da conferéncia das producGes apresentadas,

outro documento surgiu. Assim, nos procedimentos posteriores, revisamos este documento
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incluindo-o para o processo da triagem (1). Ele representa 3,84% (Gréfico 1) da mostra inicial

projetada, sendo levado a fase da leitura flutuante.

Na construgéo dos resultados das buscas, usamos a sigla RB para resultados de Busca.
Portanto, na busca 1 (Busca 1 — RB1) na base de dados SCOPUS, foram encontradas 81
producdes elencadas ao tema de pesquisa por meio dos descritores aqui ja citados. Todavia, foi
necessario um refinamento observando os critérios: publicacdes entre 2020 e 2021; e palavras
da busca Educacdo a distancia; Ensino; Educacdo; e, Ensino remoto e, deste refinamento,
encontramos e definimos a Busca 1, RB2. Nesta etapa foram encontrados 19 documentos,
selecionados para a fase de leitura flutuante. Eles representam, juntos, 23,45% (Grafico 1) da

mostra inicial.

Gréfico 1
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Os RB1 e RB2 acima descritos estdo representados de forma sintética e objetiva na (Tabela 1).



Tabela 1

Quantitativo de documentos encontrados nas bases para Triagem 1
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Férmula

Palavras de busca traduzidas

Base de
Busca

NUam.
Documentos

F1

professor AND “ensino remoto” OR “educagdo
remota” OR “educacédo digital” OR “ensino on-line”
OR “educacéo on-line” OR “estratégias de ensino e de
aprendizagem on-line” AND “pandemia COVID-19”
OR “covid-19” OR “distanciamento social” OR
“confinamento covid-19”

RB1 -
SCOPUS

81

F1

professor AND “ensino remoto” OR “educagdo
remota” OR “educacédo digital” OR “ensino on-line”
OR “educacéo on-line” OR “estratégias de ensino e de
aprendizagem on-line” AND “pandemia COVID-19”
OR “covid-19” OR “distanciamento social” OR
“confinamento covid-19” AND LIMIT TO “2020”
OR LIMIT TO “2021” AND LIMIT TO “educagao a
distancia” OR LIMIT TO “ensino” OR LIMIT TO
“educag¢dao” OR LIMIT TO ‘ensino remoto”

RB2 -
SCOPUS

19

F1

professor AND “ensino remoto” OR “educagio
remota” OR “educacdo digital” OR “ensino on-line”
OR “educacéo on-line” OR “estratégias de ensino e de
aprendizagem on-line” AND “pandemia COVID-19”
OR “covid-19” OR “distanciamento social” OR
“confinamento covid-19”

RB1 -
ERIC

25

F1

professor AND “ensino remoto” OR “educagéo
remota” OR “educacdo digital” OR “ensino on-line”
OR “educacéo on-line” OR “estratégias de ensino e de
aprendizagem on-line” AND “pandemia COVID-19”
OR “covid-19” OR “distanciamento social” OR
“confinamento covid-19”

RB2 -
ERIC

26

Portanto, na triagem (1) foram analisados 45 documentos por meio da leitura flutuante

dos Titulos, Resumos e Palavras-chave. Nesse processo de triagem (1), por meio de critérios de

inclusédo e exclusdo (Tabela 2), foram selecionadas 16 producgdes, levadas a triagem (2), o que

representa 35,55% (Grafico 2) da mostra total inicial.
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Tabela 2

35,55%

= TRIAGEM 1 PORCENTAGEM

Critérios de inclusdo e exclusdo aplicados as Bases de Busca — Triagem 1

Critérios de inclusao

Critérios de exclusao

(CI1T1) documentos que apresentam
discussdo sobre as experiéncias de
professores (ensinar e aprender) durante a
pandemia trazida pela COVID-19 em
diversas areas do conhecimento e em
diferentes contextos de ensino.

(CE1T1) documentos fechados para
“download” e leitura mais aprofundada.

(CE2T1) documentos que ndo apresentam
discussdo sobre as experiéncias de
professores durante a pandemia trazida pela
COVID-19, contudo discutem outros
aspectos ligados a educagdo quais sejam:
gestdo educacional, politica e
financiamento educacionais, aprendizagem
de criancas, jovens e adultos, ensino
parental.

(CE3T1) documentos publicados em
revistas comerciais e/ou ndo cientificas.
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Durante a triagem (2) foram estabelecidos critérios de exclusao e de incluséo (Tabela
3), aplicados aos resultados da triagem (1). Dos 16 documentos selecionados para esta etapa,
nove foram relevantes para a fase de fichamento porque mostraram relevantes apontamentos

para submissdo ao ciclo desta revisao, apés leitura mais aprofundada.

Tabela 3

Critérios de inclusdo e exclusao aplicados e as Bases de Busca — Triagem 2

Critérios de inclusao Critérios de exclusao

(CI1T2) - documentos que discutem e | (CE1T2) - documentos com foco em
relatam as percepcdes e as experiéncias | estratégias de ensino, contudo sem
vividas por docentes em relacdo as suas | discussdes sobre 0 seu uso.

praticas no contexto pandémico trazido
pela COVID-19.

(C12T2) - documentos que apresentam | (CE2T2) - documentos que apresentam
dados  estatisticos com  reflexGes | dados estatisticos sem reflexdes qualitativas
qualitativas sobre o aprender e o ensinar | sobre o aprender e 0 ensinar na pandemia da
na pandemia da COVID-19. COVID-19.

Anélise e discussdo dos dados da pesquisa de revisdo de literatura

A anélise qualitativa do corpus da pesquisa, referente aos nove artigos selecionados,
buscou compreender como professores vivenciaram as experiéncias do ensinar e do aprender
no momento da disruptura entre 0 ensino presencial e o ensino remoto/virtual, a partir dos

estudos publicados nos anos de 2020 e 2021.

Segundo Soares et al. (2020) nunca foi tdo presente 0 compromisso de professores com
aeducagdo como nos tempos atuais. Instintivamente, professores e professoras de todo 0 mundo
tentaram superar suas limitagdes na implementacdo do ensino remoto /virtual, adaptando-se a

esse espago e tempo, ainda para muitos desconhecidos. Apesar do esforco destes, e destas
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docentes, em varios casos houve apenas a transferéncia entre os contextos de sala de aula fisica
para sala de aula virtual, mantendo-se as formas expositivas convencionais de ensino,
especialmente devido as limitagcGes pedagodgicas dos que ndo tinham formacao suficiente para

usarem novas tecnologias.

De acordo com Quezada & Quezada-Parker (2020), neste momento pandémico, 0s
professores foram provados em flexibilidade e vontade de mudar na conjuntura entre a
responsabilidade e a rapidez do desenvolvimento de um plano de agéo, para a continuacao dos
processos educativos junto da gestdo escolar. O século presente os exp6s a um amalgama de
informacao e de conhecimento digital nunca vistos antes, dificil de acompanhar devido as novas

exigéncias do novo espago-tempo.

Sunasee (2020) apresenta outros aspectos desafiadores aos professores no deslocamento
entre o ensino “face-a-face” e o remoto/on-line. Segundo a autora, a quantidade excessiva de
informacdes relevantes, que surgiram facil e rapidamente, por meio de comunidade cientificas
e fontes educacionais, tornou-se opressora, sobretudo para os, e as docentes, com pouco
conhecimento das TDICs. Além disso, 0 espaco de ensino e de aprendizagem, agora com outras
paredes, diminuiu a comunicacao entre professor-estudante. Essa percepcéo fora trazida como
baixa na eficadcia comunicativa, mesmo com todo o planejamento, porque estudantes negaram-
se em manter os seus dispositivos abertos durante a dindmica da aula, mesmo quando tinham

plenos recursos.

De acordo com os autores D'Souza et al. (2020), neste movimento para as salas de aulas
remotas, docentes perceberam pouco tempo para essa nova organizacdo do espago para as
atividades entre o ensinar e o aprender, apesar de concordarem com a proficiéncia das

instituicdes na organizacdo do processo. Também consideram que o ensino remoto/virtual é
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impessoal e incompativel com determinadas &reas do conhecimento, o que diminui a qualidade

do ensino.

Ainda segundo aqueles autores, além destes desafios, a apatia dos estudantes, falta de
envolvimento nas aulas, baixo aprofundamento do ensino e problemas com os exames foram
citados. Contudo, ap6s um semestre de rotinas de ensino e de aprendizagem virtuais,
professores e professoras sentiram-se mais preparados, expressando adaptacdo e confianca
neste ambiente. Para eles, entre o deslocamento e a adaptacdo ha um espaco pouco observado,

dada a emergéncia e a preocupacao com a aprendizagem dos estudantes: a casa dos professores.

Esse espago foi fundido entre os contextos trabalho e familia para aportar o ensino
remoto, e isso foi disparador de processos de sofrimento. D'Souza et al. (2020) afirmam que a
permanéncia da situacdo pandémica afetou este contexto, trazendo alteragdes nos estados
mentais e psicoldgicos de professores e professoras. O ensino remoto como forma Unica de
trabalho “criou o caos e uma atmosfera estressante no equilibrio entre trabalho e familia”, o que

para muitos dos professores, e professoras, caracteriza reducdo na satide mental.

“Estou fazendo o suficiente?”® Schuck e Lambert (2020, p. 1, traduc&o nossa) usaram
a fala de uma das participantes para darem o titulo ao seu estudo e assim reafirmam que o ensino
remoto emergencial trouxe desafios e mudangas aos professores e professoras. As autoras
classificaram-nos nos seguintes subtemas: ensino por tela, responsabilidade, avaliacdo e
frequéncia e mudancas nas condi¢des de trabalho. Consoante as autoras (2020), o espaco virtual
de ensino e de aprendizagem por meio de tela tornou a interacdo possivel por meio das
tecnologias, assim, aspectos relacionais do ensino e aprendizagem foram suprimindo o que

causava perturbacdo as professoras pesquisados. Essa diminuicdo de interacdo tem postulado

® Titulo do artigo: “Am I Doing Enough?” Special Educators’ Experiences with Emergency Remote Teaching in
Spring 2020.
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sobre as a¢des diarias dos, e das docentes, porque carecem hoje muitas vezes de modelagem,

encorajamento e atencdo junto dos estudantes.

Segundo Schuck e Lambert (2020) as participantes do estudo encontraram dificuldades
frente aos aspectos relacionados a responsabilizacdo do ensino, avaliacdo e frequéncia dos
estudantes. As autoras ainda relatam que as docentes acreditam ser injusto que apenas 0s pais
e estudantes tenham de ser responsabilizados pelos trabalhos escolares, uma vez que as familias
ja estavam passando por questdes contundentes trazidas também pela pandemia. Por outro lado,
explicaram que as professoras tinham a impressao de estar avaliando os pais e responsaveis, e

nao os alunos.

Outros assuntos relevantes apontados pelas autoras (2020), trazidos pelo ensino remoto
emergencial, estdo no contexto da mudanga das condi¢Oes de trabalho. Picos de estresse
intensificados, necessidade de maior apoio socioemocional e dividas a respeito do progresso
dos estudantes geraram nas professoras, e professores, incertezas para além da propria pratica.
Essas foram analisadas a partir das falas das participantes, quais sejam: “Estou fazendo 0
suficiente? Existe algo que eu deveria estar fazendo, algo que eu poderia ser, fazendo melhor?

Parece que temos que fazer tudo” (Schuck & Lambert, 2020, p. 10, tradug@o nossa).

Nas palavras das autoras (2020), foram tantas as formacdes on-line e reunides virtuais
gue os participantes questionaram suas responsabilidades e atribuicdes. Apesar de observarem
a importancia destas acdes, a massiva carga de informac6es as quais eram expostas geraram
processos de ansiedade, por vezes de panico, quando ndo conseguiam estar em todos estes

momentos, para elas seria necessario estar em tudo e ter todas as informacoes.

Por fim, Schuck e Lambert (2020), alegam que as, e os professores, foram retirados do
contexto relacional que mais gostavam: estar com os estudantes, ou simplesmente estar nas

salas de aula, sentir essa energia ja ndo era mais possivel, a tela do computador foi 0 espaco
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tempo. Entretanto, os professores relatam que: “E eu sinto que fui deixado com as partes que
eu ndo amo, como todas as reunides, o planejamento de longo prazo e apenas ainda, o enfadonho
pouco de coisas a fazer e pedir aos estudantes que facam, é o que eu sinto que estou fazendo

agora mesmo. Entdo, foi um ajuste pessoal para mim”’ (p.11, traducao nossa).

De acordo com Carcausto et al. (2021), as experiéncias emocionais dos professores
estdo intensificadas neste momento pandémico, face as novas exigéncias do ensino remoto
emergencial. Humor e sentimentos sdo expressos interna e externamente ao seu “mundo”,
manifestos diante de situacbes de acertos e erros, ou quando gostam ou ndo de algo em sua
pratica. Inicialmente, 0 medo e atitudes negativas foram gerados nos professores e professoras,
diante de tensdes e incertezas, na continuidade da pratica pedagdgica, foram emoc¢6es negativas

de maior ou menor intensidade e amplitude.

De acordo os autores (2021), por outro lado, as tecnologias passaram a ser vistas, apos
o periodo de adaptacdo e de aprendizagem, ndo apenas como meros recursos didaticos que serdo
levados para o ensino presencial, mas como componentes que influenciam o ensino e a
aprendizagem. Para eles, os professores “relataram que eles se adaptaram totalmente ao ensino-
aprendizagem remoto, e também reconhecem que estdo atualizando e integrando suas praticas
para melhor interagdo e aprendizagem do aluno™® (p. 273, tradugdo nossa). Isso foi possivel
porque houve afeicdo pelo conhecimento proposto e por estarem atualizados, o que

proporcionou a superacgdo das situacdes cotidianas e suporte a aprendizagem dos estudantes.

Segundo Akour et al. (2020) motivacdo, desafios, technostress e auto-adaptacao foram

processos pelos quais os professores passaram e enfrentaram diante do ensino distante

7 “And I feel like I'm left with a lot of the parts I don’t love, like, all the meetings and all, like, the long term
planning and just, like, the little tediousness of making stuff for them to do is what I feel like I’'m doing right now.
So it’s, it’s been an adjustment for me, personally.”

& “reported that they have fully adapted to remote teaching-learning, and they also recognize that they are updating
and integrating their educational practice for better interaction and student learning.”
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emergencial. Para eles, os professores foram transferidos de contextos de ensino e de
aprendizagem, sem a real nocdo do que poderia acontecer. A principal estratégia para o
enfrentamento deste contexto foi o engajamento com a familia. Outras estratégias também
foram observadas, quais sejam: falando com amigos, assistindo televisdo, fazendo oraces e
estudos académicos em casa, como atividades de pesquisa. Nesses aspectos foram observados
pelos pesquisadores que o sofrimento psicoldgico induziu ao aumento do uso de medicamentos

psicoativos.

Kim e Asbury (2020) trazem em seu estudo mais apontamentos sobre a vivéncia dos
professores diante do ensino remoto emergencial. Segundo os autores, dois temas centrais
foram encontrados nas narrativas dos professores participantes: estresse aliado ao
enfrentamento dos desafios trazidos pela pandemia e valores fundamentais do ensino. Diante
desse momento disruptivo e desafiador, os professores viram na relacéo social, possivel pela
educacdo, formas de lidar com o sofrimento e estresse diarios. Além das relagdes com
estudantes e suas familias, mesmo na distancia necessaria, 0s professores fortaleceram ainda

mais o senso de comunidade entre eles, o que se tornou uma fonte de suporte.

Ainda segundo esses autores (Kim & Asbury, 2020), os valores fundamentais do ensino
estdo diretamente ligados ao senso de identidade profissional dos professores. As expressoes
que geraram tal assertiva estdo ligadas a necessidade de rotina e planejamento, cuidado e
preocupacdo com os estudantes, o desejo de estarem em sala de aula, interagdo com outros e,

por fim, a realizacdo dos seus trabalhos.

“Trabalhar em casa e fornecer educacao a distancia foram descritos por alguns como

sendo prejudicial a sua identidade profissional e alheio aos seus valores fundamentais, fazendo
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com que n&o se sintam como um professor®” (Kim & Asbury, 2020, p. 1077, tradugao nossa).
“Os professores sdo o tecido social que mantém o sistema educacional unido, e ¢é, portanto,
importante proteger sua habilidade e capacidade de cumprir sua funcdo!® (Kim & Asbury,

2020, p. 1079, traducéo nossa).

Na contribuicéo de Tejedor et al. (2020) encontramos as percep¢des dos professores no
uso das TDICs diante do ensino remoto emergencial. Para os autores, os professores
reconhecem gque uma formacéo sobre o uso das tecnologias da informacdo e da comunicacao
deve estar para além de suas caracteristicas instrumentais. 1sso é dizer que, a esse uso devem
ser incluidas outras “dimensdes complementares baseadas em: semioldgica-estética, curriculo,
pragmatica, psicologia educacional, design gréafico, avaliacdo, organizacdo do tempo, bem

como habilidades investigativas™ (p. 31).

Temos entendido que o deslocamento abrupto, disruptivo e necessario entre 0 ensino
presencial e remoto requereu dos professores posicionamentos para 0S novos contextos de
espaco e tempo dos processos de ensino e de aprendizagem trazidos pela pandemia da COVID-

19.

Podemos destacar que, por motivos diversos, dentre eles, ha mais producdes sobre a
percepcao do estudante diante desta tematica do que de professores, que ndo houve ainda tempo
suficiente para publicacBes cientificas com analises sobre a percep¢do das vivéncias dos
professores e professoras, e por fim, que as publicacGes sdo em sua maioria com abordagens

metodoldgicas quantitativas, sem analises qualitativas dos objetos de estudo. Relembramos que

® “Working from home and delivering remote education were described by some as being harmful to their
professional identity and alien to their core values, making them ‘not feel like a teacher.”

10 “Teachers are the social fabric that holds the educational system together, and it is therefore important to protect
their ability and capacity to fulfil their role.”
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esta revisdo integrativa adotou o recorte temporal de 2020 até maio de 2021, e que outras

producdes cientificas surgiram apds este interim.

Os artigos analisados denotam que 0 novo espaco-tempo dos processos de ensino e de
aprendizagem tém tensionado e mobilizado os professores em contextos de sofrimentos, mas
também de aprendizagem e de desenvolvimento. Temos entendido nos estudos sobre a
subjetividade humana de Gonzalez Rey e Mitjans Martinez (2017), que 0s tensionamentos
gerados no curso da vida dos individuos sdo processos necessarios a abertura de novas zonas

de subjetivacdo, que € a condicao para a expressao do individuo enquanto sujeito.

No resultado destas pesquisas observa-se que 0s processos disparadores de sofrimento
estavam fortemente ligados a preocupacdo com os estudantes e tudo que os envolve, sobretudo,
suas formas e meios de aprender; carga de trabalho excessiva que o ensino remoto/virtual
necessita para os montantes de informagfes trazidos para um conhecimento obrigatério - a
combinacéo desses fatores, para muitos, era tido como opressor; impessoalidade que o ensino
por meio das TDICs permite, gerando nos estudantes apatia e falta de engajamento;
reconfiguracdo do espago da casa dos professores na juncdo espaco-trabalho; e, quanto aos
processos psicoldgicos, foram identificados estresse, ansiedade, medo, incerteza e crise de

identidade profissional.

Por outro lado, os aprendizados também sdo muitos. Os abordados nas pesquisas desta
revisao sdo: conhecimento das ferramentas da TDCIs, ndo apenas como instrumentos, mas
como possiveis recursos para além do contexto técnico-operacional da sala de aula, podendo
abranger aspectos da estética e semiotica e a psicologia educacional; experiéncias adaptativas
no novo espaco e tempo de ensino e de aprendizagem indicadas pela sensagdes de preparacéo

e confianca neste novo ambiente; aumento no senso de comunidade entre os profissionais da
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educacao; aspectos psicoldgicos geradores de maior compromisso com a educagao, superacao

das limitacoes, flexibilidade e vontade de mudar.

Tendo em vista que ndo foram encontradas pesquisas sob a Otica das questfes da
subjetividade como explorada e estudada pela Teoria da Subjetividade e pela Epistemologia
Qualitativa, a dissertagdo “O ensinar e o aprender na configura¢do subjetiva do “ser”
professor tempos de pandemia da covid-19” possibilitara um olhar aprofundado,
complementado pelos estudos trazidos. A proxima secdo de fundamentagdo teorica apresenta
inicialmente uma breve contextualizacdo histérica e conceitual da Epistemologia Qualitativa,

da Teoria da Subjetividade com suas categorias conceituais e da Metodologia Construtivo-

Interpretativa junto de seus trés principios, e de seus principais conceitos.
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FUNDAMENTACAO TEORICA
Epistemologia Qualitativa

A partir da segunda metade do Séc. XX, a Psicologia, ainda orientada a uma pesquisa
empirico-instrumental de forte influéncia norte-americana, dava seus primeiros passos na
direcdo de abordagens qualitativas na produgdo do conhecimento cientifico. A Fenomenologia
e 0 Construcionismo Social foram aportes metodoldgicos para a pesquisa qualitativa na
Psicologia, ainda que a influéncia metodoldgica determinista implicasse distorcdes

epistemoldgicas e tedricas (Gonzalez Rey, 2013, 2017, 2019; Mitjans Martinez, 2019).

Segundo Gonzalez Rey (2013, 2017, 2019), a psicologia critica alemd, a psicologia
social critica latino-americana e a psicologia soviética contrapunham 0s aspectos a-historico,
ascetico e atedrico do modo de pesquisa em Psicologia, com fortes criticas a esta hegemonia.
A perspectiva cultural-histérica ampliava os entendimentos sobre o individuo como sujeito
ativo e sobre seus processos psicoldgicos na escola fundada por Vygotsky (2010) e por seus
seguidores na psicologia soviética naguele momento. Inspirado nas obras do autor soviético,
para Gonzalez Rey (2013) pensamento e linguagem deixam de ser categorias separadas e
integram-se em uma nova dimensdo da psique humana para a criacdo da categoria basilar da

subjetividade, o conceito de sentido subjetivo.

Nesse cenario historico, no qual a Psicologia procurava caminhos alternativos as
metodologias dominantes, o lancamento da obra Epistemologia Cualitativa y Subjetividad
(Gonzélez Rey, 1997) representou uma “sintese de multiplas ideias novas” para a pesquisa
qualitativa na ciéncia psicologica (Gonzélez Rey, 2019, p. 27). Essa obra teve uma importancia
impar por reintroduzir o tema da subjetividade do ponto de vista cultural-histérico, ampliando
as discussdes que posteriormente conduziram o trabalho e obra do autor (Gonzélez Rey, 2013,

2017, 2019; Mitjans Martinez, 2019).
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A subjetividade entendida na EQ ultrapassa as barreiras metodologicas deterministas de
carater instrumental da Psicologia porque estd expressa na sintese entre o simbdlico, o
culturalmente gerado e o emocional, qualidade singular do processo psiquico humano. A EQ
permitiu a Gonzalez Rey avangar em “uma nova definicdo ontologica dos processos e
fendmenos humanos que fazem possivel a existéncia da cultura do homem e que se formam e

se desenvolvem na cultura” (Gonzalez Rey, 2017 ¢ 2019, p. 33).

Nas palavras de Gonzalez Rey (2013, 2014, 2017, 2019), na emergéncia das
necessidades do tema da subjetividade expressada e gerada na cultura e historicamente situada,
a Epistemologia Qualitativa (EQ) representa o caminho alternativo para estas demandas, as
quais a Psicologia normatizada pelos aspectos empiricos e instrumentalistas ndo conseguia
responder. Foi preciso, entdo, articular esta proposta epistemoldgica a uma teoria que nao
representasse “contetidos generalizados a priori” (Gonzalez Rey, 2019, p. 35) e que fossem,
assim, determinados por seus conceitos, dentro da relacdo indissociavel entre a Epistemologia
Qualitativa (EQ) e a Teoria da Subjetividade (TS). E que possibilitasse, também, a producéo de

novas zonas de inteligibilidades sobre 0 modelo teérico do problema estudado.

E importante destacar a trajetoria do professor Fernando Gonzalez Rey, que durante seu
doutorado na antiga Unido Soviética, na segunda metade do séc. XX, estudou a Teoria da
Motivacdo da professora Bozhovich, discipula de Vygotsky. Nesse contexto Gonzalez Rey
inicia a sua investigacdo sobre a Psicologia da época, gerando perguntas e buscas cientificas

que respondessem suas inquietacdes tedricas, epistemoldgicas e metodoldgicas.

Segundo Gonzalez Rey (2013, 2017, 2019), o sentido psicologico na abordagem de
Vygotsky foi a premissa fundadora da categoria do sentido subjetivo, sendo que nesse conceito
ja era reconhecida uma producéo subjetiva implicada por emogdes. No entendimento atual da

Teoria da Subjetividade a categoria de sentido subjetivo é:
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“a unidade processual do simbdlico e do emocional que emerge em toda a experiéncia
humana, unidade essa onde a emergéncia de um dos processos que a integre sempre
invoca 0 outro sem se converter em sua causa, gerando verdadeiras cadeias simbolico-
emocionais que se organizam na configurag¢do subjetiva da experiéncia.” (Gonzalez
Rey, 2011, p. 31).

Nesse contexto, viu-se 0 nascimento de uma teoria que teve como premissa a
complexidade e a dinamicidade, que foi sendo constituida historicamente e sistemicamente pela
Epistemologia Qualitativa, pela Teoria da Subjetividade e pela Metodologia Construtivo-

Interpretativa, coerentes com os principios epistemoldgicos.

Teoria da Subjetividade

A Teoria da Subjetividade (TS) proposta por Gonzalez Rey (2013, 2014, 2017, 2019)
partiu de sua compreensdo sisttmica e complexa da subjetividade humana na perspectiva
filosofica cultural-historica. A subjetividade é um macro conceito tedrico porque se revela
como espaco ontolégico, cuja expressao define-se como qualidade diferenciada de fenémenos
exclusivamente da experiéncia humana em diversos contextos de desenvolvimento. H4 em seu
carater singular a negacdo de um determinismo universal visto que é definida por sua l6gica
configuracional: a unidade simbdlico-emocional em relagdo simbidtica que produz fluxos
diversos e complexos de sentidos subjetivos, que se organizam em dominancia nas

configuracdes subjetivas (Campolina, 2012; Gonzalez Rey & Mitjans Martinez, 2017).

Contrapondo-se a uma Psicologia cristalizada em aspectos ora reducionistas, 0s quais
consideravam a funcgdes psicoldgicas apenas como processos intrapsiquicos, ora deterministas,
gue as compreendiam apenas como fruto do meio social, Gonzélez Rey defendeu a capacidade
geradora da psique humana nas dimensBes social, cultural e histérica (Souza, 2019).
Acreditamos que o professor, a professora, enquanto sujeito de sua préatica, gera processos
subjetivados no exercicio de seu papel nos ambitos social e individual. Os sentidos subjetivos

produzidos pelo ensinar e pelo aprender de docentes participam da constitui¢cdo da configuracéo
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subjetiva do “ser” professor. Eles sdo gerados de forma singular, complexa e recursiva, 0 que
temos entendido como uma dimensdo subjetiva de mesma singularidade, complexidade e

recursividade (Egler & Mitjans Martinez, 2019).

A TS oferece caminhos alternativos para a compreensdo da singularidade dos processos
humanos que, nesta pesquisa, foram nomeados pela compreensédo dos processos subjetivos dos
professores no contexto da pandemia, entendendo que o ensinar e o aprender docente também
sdo processos sistémicos de complexidade Unica e, portanto, de dimensdo subjetiva propria
(Mitjans Martinez & Gonzélez Rey, 2019).

Temos percebido na literatura de Gonzalez Rey (2010, 2017, 2019) duas expressdes que

perfazem o caminho de seu arcabouco tedrico: forcas motrizes e recursos subjetivos

“Uma configuragdo subjetiva ¢ uma for¢a motriz do desenvolvimento subjetivo quando
inclui o desenvolvimento de novos recursos subjetivos que permitem ao individuo fazer
mudangas relevantes no curso de uma performance, relacbes ou outras experiéncias
vividas significativas dentro das quais a configuracdo emerge levando a mudancas que
definem novos recursos subjetivos''” (Gonzilez Rey et al., 2017, p. 227, tradugdo
nossa).

De acordo com Egler e Mitjans Martinez (2019, p 195), “na ac¢do de aprender, Sdo 0S
sentidos subjetivos produzidos pelo individuo e a forma pela qual se configuram nesse processo
que definirdo o tipo de qualidade da aprendizagem e como esse processo pode ser
desencadeador de novas produgdes subjetivas pelo aprendiz”. Assim, 0S processos subjetivados
pela imaginagéo do professor na aprendizagem para ensinar, fruto excepcional da criatividade

humana, sdo gerados na relacdo recursiva entre 0s aspectos emocionais e 0S Processos

11 “One subjective configuration is a driving force of subjective development when it includes the development of
new subjective resources that allows the individual to make relevant changes in the course of a performance,
relations or other significant lived experiences within which the configuration emerges leading to changes that
define new subjective resources” (Gonzalez Rey et al., 2017, p. 227)
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simbdlicos que participam da configuracdo subjetiva do “ser” professor frente as (novas)
exigéncias do momento atual.

Segundo Mitjdns Martinez e Gonzalez Rey (2017), ha trés formas distintas de
compreender a dimensdo aprendizagem em seu carater complexo a partir da subjetividade
humana que s&o a reprodutivo memoristica, a compreensiva e a criativa. Para estes autores, a
aprendizagem reprodutivo-memoristica representa agdes passivas e mecanicas, sem abertura de
vias de subjetivacdo para além dos conteddos normatizados. Nesse tipo, o estudante acumula
compéndios de informagdes nos quais a significagdo ndo tem valor, e seus conceitos permeiam
apenas a acao de receber o que foi transmitido.

As consequéncias desse tipo de aprendizagem sdo inumeras: falta de compreensao do
que fora estudado, gerando esquecimento do adquirido com certa facilidade e auséncia de
interatividade volitiva do estudante, por ndo haver sentido no que se aprende. A aprendizagem
compreensiva requer do estudante um posicionamento mais ativo que leva os conteldos
disciplinares a um patamar maior de reflexdo, e que pode ocasionalmente favorecer significacdo
com as situacdes reais e, portanto, diferentes as oferecidas pelos livros, professores etc.

A aprendizagem criativa mobiliza o aprendiz a sair de seu lugar passivo e receptivo,
avancando na compreensdo do que estd em estudo e, sobretudo, no uso do imaginario e da
criatividade ampliando este entendimento, abrindo vias de subjetivacdo e elaborando novas
formas e novos caminhos, que transcendem o conteddo normativo (Mitjans Martinez e
Gonzélez Rey, 2017). Nas palavras desses autores, nesse tipo de aprendizagem, a “criatividade
se expressa no processo de aprender e caracteriza-se pela configuracao de trés elementos: (1) a
personalizagdo da informacdo; (2) a confrontagdo com o conhecimento; e, (3) a producdo e
geracdo de ideias proprias e “novas” que vao além do conhecimento apresentado” (Mitjans

Martinez, 2012a, 2012b citado em Mitjans Martinez e Gonzalez Rey, 2017, pp. 72-73).
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Almeida (2015) corrobora na compreensdo do conceito de aprendizagem criativa
argumentando que ela “refere-se a uma forma mais complexa de aprendizagem, caracterizada
por producdes subjetivas por meio das quais o aprendiz se converte em sujeito do seu processo
de aprender e, de uma forma implicada nesse processo, incorpora e produz conhecimento de
forma personalizada, ativa e criativa” (p. 63).

Nessas condigdes, a configuragdo subjetiva do “ser” professor revela-se nas vivéncias
dos professores diante do ensinar e do aprender. No sentido desta pesquisa, a de participar desta
configuragdo subjetiva com praticas mediadas pelas TDICs frente as exigéncias do isolamento
e do distanciamento social trazidos pela pandemia, o que pode eventualmente favorecer o
posicionamento do professor criativo e, portanto, sujeito no ensinar e no aprender.

A dimens&o subjetiva expressa-se na dinamicidade desordenada dos sentidos subjetivos
que se apresentam em certa estabilidade nas configuracdes subjetivas, a depender da qualidade
do processo subjetivo produzido no, e pelo individuo. Isso € dizer que producgdes subjetivas
diferentes sdo geradas a cada nova acdo da pessoa ou do grupo (Muniz, 2015).

Dessa forma, as categorias conceituais da Teoria da Subjetividade denominadas de
sentido subjetivo, configuracdo subjetiva, sujeito e agente, subjetividade individual e
subjetividade social sdo capazes de expressar o carater dinamico da experiéncia vivida pelo
individuo que compreende a emergéncia da subjetividade. Assim, na proxima subsecdo
abordamos as categorias que contribuem para a compreensdo das producdes subjetivas nas
experiéncias sociais do ensinar e do aprender que configuram subjetivamente o “ser”” professor

em tempos de pandemia.

Categorias da Teoria da Subjetividade

Gonzalez Rey (2013, 2014, 2016, 2017, 2019) elabora a categoria de sentido subjetivo
a partir da compreensdo da categoria de sentido psicologico do tedrico Vygotsky como

“conjunto de elementos psiquicos que emergem na consciéncia ante a emergéncia da palavra”
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(Gonzélez Rey, 2013, p. 29). Essa categoria representa a unidade béasica da subjetividade por
expressar a condicdo indissociavel entre o simbdlico e o emocional no curso das experiéncias
e das acOes do individuo (Souza, 2019). Nesse entendimento, Gonzéalez Rey (2017, 2019)
amplia essa compreensao avangando ontologicamente sobre os estudos do autor soviético: 0s
sentidos subjetivos sdo um amalgama de producdes subjetivas culturalmente e historicamente
situados, permeados pelas complexidades e dinamicidades das relagdes entre os individuos ou

grupos e 0s espagos sociais.

A perspectiva ontologica da categoria de sentidos subjetivos esta na emergéncia de
qualidade singular dos fenémenos humanos, estes processos subjetivos sdo fluxos emocionais
com variadas expressfes simbdlicas que integram o individual e o social em relacédo sistémica
(Gonzalez Rey & Mitjans Martinez, 2017; Souza, 2019). Os sentidos subjetivos sdo “...
unidades centrais da configuracdo da ideia como producdo ativa e irredutivel do sujeito
pensante” (Gonzalez Rey & Mitjans Martinez, 2017, p.44) e que, portanto, ndo podem ser

reduzidas as expressdes nas falas diretas.

A natureza constitutiva da dinamicidade e da plasticidade dos sentidos subjetivos ndo
representam de forma linear a experiéncia individual e social vivida pela pessoa, porquanto
estes sentidos subjetivos evocam outros na constituicdo de suas configuracdes subjetivas
(Souza, 2019). Segundo Gonzalez Rey e Mitjans Martinez (2017, p. 56), “os sentidos subjetivos
dominantes de uma configuracdo subjetiva sdo inseparaveis da trama de sentidos subjetivos

oriundos por ela no curso da experiéncia em que essa configuragdo se constitui.”

Na expressdo dos sentidos subjetivos, a categoria configuragéo subjetiva representa
“um momento de auto-organiza¢do” durante uma experiéncia de vida da pessoa. No curso de
uma pesquisa esta organizacao expressa-se “especificando estados subjetivos dominantes da

questdo estudada” (Gonzalez Rey & Mitjans Martinez, 2017, p. 52). Ainda segundo os autores,
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as configuragdes subjetivas representam certa convergéncia dos sentidos subjetivos, por essa
razdo, estdo em constante movimento diante das experiéncias sociais dos individuos e dos
grupos. Elas ndo representam, portanto, um amontoado de sentidos subjetivos, sdo na verdade
producdes subjetivas sensiveis de sistema configuracional proprio da subjetividade humana

que, por serem engendradas de sentidos subjetivos, ndo podem ser classificadas no a priori.

Segundo Gonzéalez Rey (2014, p. 60), as configuracdes subjetivas “representam essa
integracdo de sentidos subjetivos diversos que caracterizam o estado subjetivo de uma pessoa
numa situacao concreta, de modo que os diferentes processos e reacdes da pessoa nessa situacao
serdo parte dessa configuracdo subjetiva”. Ainda de acordo com o autor, os aspectos
motivacionais sdo oriundos das funcgdes expressas nestas configuragcdes subjetivas, 0s quais se
tornam o tema da subjetividade no ensinar e no aprender na configuragdo subjetiva do “ser”
professor, tdo relevante para este estudo.

Segundo Gonzalez Rey e Mitjans Martinez (2017, p. 40) “Todo comportamento humano
estd configurado por sentidos subjetivos que permitem enxergar nele processos da historia e da
mobilidade da experiéncia atual dos participantes nos diferentes contextos de suas vidas.”
Destarte, os sentidos subjetivos amalgamam seu valor heuristico para este trabalho porgue néo
representam nenhum contetdo universal inerente a pessoa, tampouco o expresso diretamente.
Permitem a inteligibilidade de um problema por meio da criacdo de zonas de sentido em um
modelo tedrico, e em nossa pesquisa é a compreensdo de como 0S processos subjetivos gerados
no ensinar e no aprender integram a configuracdo subjetiva do “ser” professor em tempos de

pandemia.

No estudo, temos entendido como um novo tempo-espaco de processos educativos em
um contexto tensionado por novas demandas do mundo do trabalho, que exigem do professor
posicionamentos, confrontos e reflexdes e que, portanto, podem favorecer a abertura de vias de

subjetivacdo ao ele assumir a condic¢éo de sujeito de sua acdo. As novas demandas evocam de
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forma efetiva 0 compromisso dos professores com os atos de ensinar e de aprender na

constituicdo do “ser” professor em tempos de pandemia, e que tem buscado novas

possibilidades diante da disruptura entre o0 espago educativo presencial e o remoto emergencial.

Nesta condicdo de sujeito de suas experiéncias pessoais e profissionais no ensinar e no
aprender, pode emergir a configuracdo subjetiva do “ser” professor quando “a profissao de
professor se converte em uma configuracdo subjetiva nuclear da pessoa, isso gera acdes de

envolvimento, compromisso € a¢ao no desempenho da profissao” (Oliveira, 2014, p. 154).

Segundo Gonzalez Rey e Mitjans Martinez (2017, 2019) e Souza (2019), a expressao
dos sentidos subjetivos na constituicdo da configuragdo subjetiva se da em uma relagdo estreita
entre estas categorias e a categoria de sujeito. E dizer que ser sujeito € ir de encontro a situagdes
dadas ou postas por meio de posicionamentos capazes de gerar processos que rompam com o
controle hegemonico, abrindo novos espacos de subjetivacdo. JA 0 agente, pessoa ou grupo
social, participa das experiéncias e vivéncias integrando seus espacos e agindo sobre eles,
contudo, ndo ha abertura de vias subjetivas contra qualquer situacdo normativa (Gonzéalez Rey

& Mitjans Martinez, 2017).

Campolina (2012, p.94) contribui no entendimento dessa categoria, destacando que “a
condicdo do sujeito ressalta exatamente a condicdo produtora que outorga a dimensdo
psicoldgica no plano subjetivo”. A pessoa posiciona-se na condi¢éo de sujeito quando abre vias
de subjetivacdes que sdo contrarias a uma situacdo hegemonica vigente em uma experiéncia
atual, as quais sdo engendradas de sentidos subjetivos e configuracbes subjetivas de outras

experiéncias ja vividas (Gonzélez Rey, 2019; Souza, 2019).

Assim, apresentamos as categorias de subjetividade individual e subjetividade social

que ndo podem ser concebidas diferentemente da aproximacéo teorica cultural-historica, pois
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se constituem em uma relagcdo recursiva, tensa e mutuamente constitutiva, todavia se

apresentam em definic¢des distintas (Rossato & Mitjanz Martinez, 2017).

A subjetividade individual constitui-se nas expressdes subjetivas do individuo ou
grupo na condicdo de agente ou sujeito (Gonzalez Rey & Mitjans Martinez, 2017). Campolina
(2012) amplia nosso entendimento quando define esta categoria como ‘“a producdo e a
expressao da constituicdo emocional e simbdlica, atual e historica que se organiza no plano
individual” (Campolina, 2012, p. 94). Isso implica que a pessoa se expresse em processos
subjetivos da experiéncia na forma de sentidos subjetivos e configuracdes subjetivas tao
singulares e diferenciadas, mesmo que fagcam parte de espagos sociais comuns (Souza, 2019).
Nessa constituicdo da subjetividade do individuo concreto que é cultural e, portanto, historica,
ndo ha diluicdo na subjetividade social, visualizamos uma inter-relacdo destas categorias em

suas expressdes (Mundim, 2017).

Como as demais categorias dessa aproximacao teorica, a subjetividade social é definida
por um sistema configuracional, ndo havendo espaco para determinacfes sociais, sendo,
portanto, gerada por sentidos subjetivos e configuracdes subjetivas nos variados contextos do
social: instituicdes, regras ético-morais, valores e crencas, formas de organizacdo politica,
dentre outros (Gonzalez Rey & Mitjans Martinez, 2017; Gonzéalez Rey, 2017 e 2019). Essa
categoria tedrica se expressa na maleabilidade e plasticidade dos processos subjetivos sociais
constituidos por significados que perfazem as diversas esferas sociais. Assim, ela ndo define
essa ou aquela instituicdo por caracteristicas universais, no entanto, se configuram
recursivamente nas subjetividades individuais das pessoas e nas subjetividades das instituicoes

(Souza, 2019; Rossato & Mitjanz Martinez, 2017).

A partir desse referencial teérico consideramos que, para caminhar ao encontro da

compreensdo do ensinar de do aprender, é preciso entender que essas a¢fes sdo engendras de
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producdo subjetiva de professores. Elas participam da configuracdo subjetiva do “ser
professor, nas experiéncias concretas de sua histdria de vida e do momento atual da pandemia,

e que se atualiza reconfigurando o sistema original.

Diante dessa aproximacdo, o valor heuristico do nosso trabalho baseia-se na
compreensdo de como 0s processos subjetivos gerados e implicados no ensinar e no aprender
de professor participam da configuracao subjetiva do “ser” professor em tempos de pandemia
da COVID-19, possibilitando o desenvolvimento de a¢des inovadoras no contexto escolar e,
para além de seus muros, no pds-pandemia. Entendemos que estas a¢des educativas, apesar dos
desafios institucionais, sociais, politicos, econémicos, culturais, dentre outros, que o contexto

pandémico tem apresentado, se conduziram de forma recursiva.

Metodologia Construtivo-Interpretativa (M C-1)

A Epistemologia Qualitativa traz uma visdo critica e de subversdo dos modelos de
producdo cientifica na pesquisa e na pratica profissional em Psicologia. Gonzaléz Rey e Mitjans
Martinez (2017) criticam a hegemonia descritiva e instrumental que determinava 0s processos
de estudo nesta area baseados em conceitos reificados, que por muitos anos instrumentalizaram
a epistemologia e separavam a ciéncia da filosofia. Contudo, no reconhecimento da
subjetividade como uma producéo oriunda da unidade simbolico-emocional, a EQ fundamenta-
se e direciona, na perspectiva cultural-historica, o pensamento de producdo de conhecimento

neste tema, desde sua criacao.

Segundo os autores, a “Epistemologia Qualitativa e a subjetividade expressam uma
unido inseparavel que faz com que a teoria tenha um carater epistemologico explicito, de modo
que a epistemologia seja parte dessa producao teérica” (Gonzalez Rey & Mitjans Martinez,

2019, p.22).
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A metodologia construtivo-interpretativa assenta-se na perspectiva da Epistemologia
Qualitativa e na Teoria da Subjetividade. Segundo as autoras Rossato e Mitjans Martinez (2017)
esta € uma relacdo indissocidvel, na qual os processos subjetivos humanos expressam-se em

seus aspectos individuais, e sociais, na forma de cultura em um momento especifico.

A MC-I é a expressdo processual e complexa de imersdo do pesquisador no campo e,
portanto, exige dele posicionamentos reflexivos, mas sobretudo criativos diante das tensdes e
contradi¢cGes que sdo geradas no curso da pesquisa. Esse processo que é simultaneamente
construtivo e interpretativo “vai integrando informagdes distintas, sobre as quais 0s sentidos e

as configuracdes subjetivas vao sendo construidas pelo pesquisador” (Mitjans Martinez, 2017

p. 61).

Esse modelo de producdo de conhecimento é tedrico e epistemolégico visto que, por
meio de seu carater processual, estabelece no curso da pesquisa a construgdo de novas zonas de
sentido que fecundam modelos tedricos. A processualidade configura-se na producgéo
construtivo-interpretativa em seus trés pressupostos fundadores, quais sejam: o carater
construtivo-interpretativo do conhecimento cientifico, o carater dialégico no processo de
construcdo do conhecimento, e o reconhecimento da singularidade da informag&o como espaco
legitimo na producdo deste conhecimento (Gonzélez Rey & Mitjans Martinez, 2017; Gonzélez

Rey, 2017, 2019).

O primeiro principio, o carater construtivo-interpretativo, é antes de tudo
epistemoldgico e tedrico. Epistemoldgico porque baseia-se na elaboracdo de indicadores e
hipoteses que sdo gerados na construcdo e interpretacdo das informac6es pelo pesquisador em
todo o curso da pesquisa, ndo apenas em um momento determinado entre a teoria e a empiria.

Ele é tedrico visto que a conjuntura multipla de indicadores, hipoteses e ideias do pesquisador
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configuram-se em um modelo tedrico que gera inteligibilidade sobre os fenémenos e sistemas

estudados na pesquisa relativos a teoria da subjetividade (Mitjans Martinez, 2019).

Os indicadores sdo interpretacbes do pesquisador que se apoiam em mudltiplas
expressdes qualitativamente produzidas pelos participantes na condi¢éo de agente ou de sujeito,
e que por isso, nunca estdo postas, ou dadas, contudo sdo geradas no desenvolvimento do
trabalho cientifico e, quando articuladas em dominancia, constituem-se em hipoteses (Gonzalez
Rey & Mitjans Martinez, 2017; Gonzélez Rey, 2017, 2019). As hipdteses, segundo essa base
tedrica, ndo sdo um conjunto resumido de apontamentos condicionados e verificaveis. Elas
representam meios pelos quais o problema estudado torna-se inteligivel na acdo dialogica
empirica que estd sempre em movimento. Segundo a autora Mitjans Martinez (2019, p. 52), a
construgao ¢ um “processo de tessitura de indicadores e na elaboragdo de hipdteses que vao

conformando o modelo tedrico que expressa o conhecimento produzido.”

De acordo com Gonzélez Rey (2017, 2019) e Mitjans Martinez (2019), o processo
dialdgico da construgdo do conhecimento, segundo principio desta proposta metodoldgica,
fundamenta-se na comunicagdo entre pesquisador e participantes, da qual podem emergir
tensionamentos e contradi¢des geradoras de expressdes singulares nesta relacdo. Ela s6 é
concebida por este modelo tedrico-epistemolégico quando configurada em uma relagédo
construida durante todo o percurso da pesquisa. Esse espaco comunicativo permite que o
participante se implique no processo de construgdo das informac6es por meio de uma relacéo
com o outro, engendrada por tensionamentos. Ao assumir o processo dialdgico nessa
perspectiva metodologica, 0s autores negam a neutralidade do pesquisador, entendida como

recurso de producdo de conhecimento por outros saberes.

O principio da singularidade da informacao, como espaco legitimo na producéo de

conhecimento, expressa-se no processo de construcdo desse conhecimento. Essa singularidade
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traz a qualidade diferenciada da informag&o gerada para avancar na compreensao do problema
estudado e, assim, abrir novas inteligibilidades para a produgdo de um modelo teérico (Mitjans
Martinez, 2019). Esse terceiro principio é oriundo de sentidos subjetivos configurados na
subjetivacdo no curso de vida do individuo e assume um valor ndo apenas metodologico, mas
tedrico e epistemoldgico para explicar um fenémeno e gerar um modelo tedrico, e que, portanto,

n&o estdo expressos conscientemente em suas narrativas.

Desse modo, nossa pesquisa baseou-se na MC-I por implicar-se na construcdo e na
interpretacdo de informacdes geradas pelo pesquisador a partir das varias expressdes e
dindmicas conversacionais com 0s participantes motivadas em um espaco comunicacional
dialégico. Gonzélez Rey e Mitjans Martinez (2017) denominaram esse movimento
conversacional dindmico e vivo como logica configuracional. Entretanto, a autora Mitjans
Martinez (2019) nos adverte que esses principios metodolégicos estdo inter-relacionados em
um sistema recursivo e nao devem ser usados de forma separada, podendo gerar distor¢cdes e

equivocos.
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OBJETIVOS DA PESQUISA

Objetivo Geral

A dissertacdo de mestrado “O ensinar e o aprender na configuragdo subjetiva do “ser”
professor em tempos de pandemia da COVID-19” tem como objetivo geral: compreender como
0S processos subjetivos gerados no ensinar e no aprender integram a configuragdo subjetiva do

“ser” professor em tempos de pandemia da COVID-19.

Obijetivos Especificos

1. Analisar como as experiéncias subjetivas tém configurado subjetivamente o
“ser” professor no espaco social das salas de aula presencial e virtualizada,
constituidas historica e culturalmente;

2. Compreender o0s recursos subjetivos que participam na geracao de novas formas
de ensinar e de aprender no momento disruptivo entre o ensino presencial e o
ensino remoto emergencial; e

3. Propiciar dindmicas conversacionais mobilizadoras/indutoras de tensbes e
contradi¢des que participam do sistema configuracional do “ser” professor nas

experiéncias concretas no contexto pandémico.
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METODOLOGIA

A presente pesquisa baseou-se na Metodologia Construtivo-interpretativa da
Epistemologia Qualitativa e da Teoria da Subjetividade que tém como principios o carater
construtivo interpretativo, a dialogicidade como elo entre participante e 0 pesquisador, e a
singularidade da informacdo como recurso fundamental de criacdo deste modelo teoérico. Esses
principios, bem como 0s conceitos desta metodologia, ja foram aprofundados na secéo de

fundamentacéo tedrica.

Diferentemente de metodologias com forte carater naturalista, individualista e
comportamental, a MC-I mobiliza o pesquisador por meio do principio construtivo-
interpretativo a viver no, e para, o cenario social da pesquisa. O didlogo é fonte inesgotavel de
interacdo e relacdo visando expressdes singulares de conteudos processuais dos participantes
0s quais ndo podem ser controlados, menos ainda apenas observados. E preciso uma imersio
implicada de participantes e pesquisador na trama processual da pesquisa, a qual favorece
inteligibilidades geradas em continua construcao, e que, portanto, ndo é uma copia da realidade

externa (Gonzélez Rey & Mitjans Martinez, 2017).

Diante disso, na constru¢do da compreensdo sobre nosso modelo teérico, o papel do
proprio pesquisador é ressignificado e reconstruido por meio da complexidade e dinamicidade
que o campo de pesquisa favorece, o qual, nessa perspectiva que é historica e cultural
simultaneamente, possibilita interacdes vivas com os participantes diante dos diversos
instrumentos mobilizadores e indutores. Segundo Gonzalez Rey e Mitjans Martinez (2017 e
2019), esse processo construtivo-interpretativo € uma producdo de conhecimento legitima e,
portanto, inedita do pesquisador imerso na realidade estudada, a qual esta em constante

movimento de construcao.
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Essa imersédo do pesquisador no campo amplia o significado de trabalho de campo
porque nesse espaco de comunicacdo social ha processualidade nos constantes didlogos abertos
e imprevisiveis entre ele e os participantes, os quais os mobilizam recursivamente e abrem
novos espacos de interacdo (Gonzélez Rey, 2017 e 2019). Ainda segundo o autor, nesse
entendimento, os instrumentos sdo continuamente atualizados nesta dimensao epistemolégica
para o processo de construcdo e interpretacdo das informacdes geradas nesta relagdo. Em suas
palavras, sem esse entendimento, o processo de construgdo de conhecimento ndo é possivel,
porque ele ndo existe sem que haja a interpretagdo do pesquisador de modo ativo em uma

perspectiva interacional das memdrias e das experiéncias de vida dos participantes.

Diante do exposto nesta se¢cdo, nos posicionamos contrariamente ao determinismo
positivista que, por meio do instrumentalismo, ndo permitia a constante revisdao e
reconfiguracdo dos recursos metodologicos para assegurar expressdes inéditas e
qualitativamente singulares dos participantes. Entendemos assim, a importancia da pesquisa se
organizar a partir dos principios da MC-I1, o que possibilitou a elaboracao de inteligibilidades,

ampliando o modelo teérico com foco na problematica do estudo em questao.

A Defini¢cdo do Campo e a Construcdo do Cenario Social

A pesquisa foi realizada em uma escola particular do Distrito Federal e contou com a
participacdo de dois professores, Helena e Jodo, das areas de quimica e fisica respectivamente.
Foram selecionados professores das areas de conhecimento de Matematica e Ciéncias da
Natureza. A primeira fase da pesquisa foi uma reunido remota com a coordenacao geral de
educacédo da escola escolhida, nesta data, foi enviado o Termo de Aceite Institucional (Ver
apéndice A) revisado e preenchido, o qual foi assinado e devolvido de forma digital. Em
prosseguimento, na segunda fase, realizamos o convite a participagdo na pesquisa para a equipe

de professores, por meio de carta convite e formulario com questionario semiestruturado com
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perguntas de multiplas escolhas e abertas para a triagem (Ver apéndices B e C,

respectivamente), em uma reunido de explicacdo sobre o projeto de pesquisa.

Apresentamos a seguir algumas das perguntas da pesquisa: Relate como vocé tem
atuado enquanto docente neste novo tempo-espaco do processo de ensino e aprendizagem néo
presencial. Quais redes de apoio vocé avalia como necessarias para contribuir como seu
trabalho durante este periodo de ensino remoto e isolamento social? Quais aprendizados vocé
tem adquirido no momento? Quais séo as dificuldades que vocé tem experimentado? / Como
vocé veé o futuro? Liste trés sugestdes que vocé avalia importantes para serem consideradas para

0 proximo ano letivo.

Ap0s as devidas anélises das perguntas abertas, foram escolhidos quatro professores que
demonstraram mais motivaces e interesse em avancar nas discussdes sobre as suas
experiéncias. Entretanto, um dos participantes foi desligado da instituicdo de ensino durante o
ano de 2020 e o outro participante, apos ter aceito no decorrer do tempo pediu para nédo

continuar na pesquisa.

A escolha de uma escola de ensino privada ocorreu por percebemos que ha uma lacuna
na producdo cientifica sobre escolas particulares no contexto da pesquisa. As escolas publicas
sdo cenarios e palcos de inumeras investigacdes, todavia, temos entendido que escolas
portadoras de recursos administrativo-financeiros mais favoraveis também amalgamam
situacOes concretas de vivéncias sociais engendradas de tensdes e de contradi¢cGes de outra
ordem, razdo pela qual escolhemos este contexto de pesquisa para a construcdo do nosso cenario

social.

O cenario social (Gonzélez Rey, 2017 e 2019) constituiu-se pelos varios momentos
dialogicos entre pesquisador e participantes, na abertura para uma relagdo comunicacional

espontanea, em que podem ser construidas as informagdes que engendraram os indicadores e a
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conjecturas das hipoteses. Segundo (Gonzélez Rey e Mitjans Martinez, 2017, p.45), “O estudo
da subjetividade requer a expresséo plena da pessoa, aquela na qual as emocdes aparecem,

implicando na maior parte das vezes, reflexdes pessoais.”

Na construcdo do campo empirico, o diario de bordo do pesquisador constitui-se como
recurso importante na construcdo das informac6es para futuras interpretacfes, que além de
anotacdes pontuais, usou a gravacgdo de audios, posteriormente degravados, que formaram parte
da trama social desta pesquisa. Ressaltamos a poténcia das TDICs na pesquisa, tais como 0s
recursos do celular, computador, tablet - aplicativos, que foram fundamentais para construir o

corpus da pesquisa.

Os encontros acontecerem de forma sincrona, on-line, somente por meio do uso das
TDICs, e sempre de forma a atender os melhores horarios para os participantes. Os
agendamentos foram feitos com antecipacdo de data e hora e ajustes eram feitos conforme as

necessidades dos participantes Helena e Jo&o e, inclusive, do pesquisador.

Inicialmente, temiamos por limitacdes trazidas pela forma remota e virtual usada para
nossos encontros nas dinamicas conversacionais, contudo, diante do posicionamento do
pesquisador de abrir sua camera do espaco intimo de sua casa, sem nenhum filtro de fundo da
tela, criou-se uma atmosfera de confianca e proximidade entre todos. Helena e Jodo perceberam,
nesta acdo do pesquisador, que ndo havia distanciamento entre os participantes e ele. Houve um
momento de catarse de Helena, exatamente apds o pesquisador ter mostrado como ficara o seu

apartamento ap6s uma reforma.

O Processo Dindmico da Construcéo das Informacdes

Nos procedimentos metodoldgicos adotamos 0s principios epistemologicos
considerando o carater construtivo e interpretativo da pesquisa, o didlogo como recurso

fundamental na relagdo pesquisador e participantes, e a singularidade das expressdes dos
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participantes para a construgdo de inteligibilidades sobre o fendmeno estudado, que fora
desprezada por metodologias deterministas e generalistas, e que neste formato de pesquisa

assume valor basilar para compreensao e criacdo de modelos teoricos.

Por se tratar de uma pesquisa qualitativa na Psicologia, 0s instrumentos usados para
gerar informacéo, bem como a elaboracao e interpretacdo foram: A) Roda de conversa on-line
para explicacdo da pesquisa e convite aos possiveis participantes; B) Questionario de Triagem
e Carta Convite; C) Dindmica Conversacional- entrevista semiestruturada (Ver apéndice D) —
individuais e grupais - para abrir espacos dialdgicos entre pesquisador e professores
participantes sobre como tem sido suas vivéncias diante do contexto pandémico; D) Dinamicas
Conversacionais Individuais Informais — esses momentos 0s participantes imbricam o
pesquisador nos corredores da escola sobre o processo de construcdo das informacbes na
pesquisa, tivemos o cuidado de ser sempre uma voli¢do iniciativa deles. O pesquisador usava o
aplicativo WhatsApp para mobilizagdes informais, como por exemplo do “esquenta para as
entrevistas”; E) Producdes imagéticas de narrativas transmidias dos momentos em que as
TDICs fizerem parte das préaticas pedagdgicas - memes; F) Construcdo da Linha do Tempo do
curso de vida pessoal e profissional dos professores por meio de narrativa transmidia; G)
Complemento de frases; H) Dinamica das emoc¢6es em tempos de pandemia; e 1) Dindmica da
metamorfose das fases da borboleta. Vale destacar que os instrumentos foram adaptados ao
longo da construcdo do campo, e a Dindmica das Emoc¢des em Tempos de Pandemia
(eletrocardiograma) e a Dindmica da Metamorfose da Borboleta foram criadas para ampliar a

compreensdo de determinados fenémenos que estavam silenciados pelos participantes.

A seguir uma breve descri¢do de como estes instrumentos indutores foram conduzidos.

A) Rodas de conversas on-line — Foram bate-papos virtuais sobre as tematicas

relevantes ao problema pesquisado. Esses momentos foram agendados como
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melhor foi para os participantes. O pesquisador propds estes momentos por
meio de conferéncia web, reunides em plataforma virtuais, dentre outros.
Instrumentos de Triagem (Carta Contive aos Professores, Reunido
Virtual e Questiondrio Microsoft Forms) - essas acOes verificaram 0s
professores das areas de conhecimentos de matematica e ciéncias da natureza
que demonstraram mais motivacoes e interesses em avancar em discussoes
sobre o periodo.

Dinamica Conversacional — Entrevista Semiestruturada - por meio de
encontros remotos, participantes e pesquisador envolveram-se em interacées
de singularidade e profundidade impares, mobilizado os participantes a irem
além das perguntas indutoras.

Dinamicas Conversacionais individuais e grupais - formais e informais —
essas acOes dialdgicas foram baseadas em construcdes de momentos e
espacos que permitiram ao participante a abertura e confianca necessarias
para conversas individuais e em grupos com o pesquisador. O pesquisador
também propds esta dindmica por meio de conferéncia web.

Producédo de enunciacgfes estéticas sobre as experiéncias vivenciadas na
acdo pedagdgica - nesse sentido foi proposta a elaboracdo de formas de
expressar 0 momento vivido por meio de: articulacdo das linguagens
midiaticas como: criacdo de memes, gravacdo de pequenos videos e/ou audios
em suas rotinas e narrativas transmidias.

Linha do Tempo — descricdo da trajetoria dos docentes antes, durante e apds
(proposigdes do pos-pandemia) a quarentena no enfrentamento da disruptura
causada pelo contexto pandémico. Por motivo desse contexto, o pesquisador

utilizou dispositivos digitais para possibilitar a criatividade dos participantes
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por meio do aplicativo Microsoft Sway, o que temos entendido como
narrativas transmidias na representacdo das transformac6es ocorridas durante
este periodo, constando as principais inquietacbes € 0s momentos mais
significativos de mudangas e tensionamentos.

Complemento de Frase Adaptado —como a roda de conversa e as dindmicas
conversacionais, o complemento de frase € um recurso metodologico amplo
e importante para a pesquisa, com ele o pesquisador pode abordar diversos
temas consoantes a pratica docente no contexto atual.

Dinamica das Emogdes em tempos de pandemia — o eletrocardiograma —
Por meio de dindmica conversacional em grupo, os participantes construiram
graficos baseados em ecocardiogramas para expressarem as emocgdes de
situacOes vividas antes e durante a pandemia (Olivieri, 2021). Outro momento
nesse instrumento, foi na utilizacdo de metéaforas relacionadas ao professor.
Aqui, foram sugeridas algumas metéaforas e os participantes puderam também
sugerir outras. Ap6s esse momento, eles deveriam escolher trés delas sobre
como se sentiam, uma para 0 momento antes da pandemia, uma para 0 ensino
remoto e outra para o ensino hibrido (Almeida, 2009).

Dindmica da Metamorfose da Borboleta - Nessa dindmica indutora,
pedimos aos participantes que escolhessem uma imagem das fases
metamorficas das borboletas um estagio deste processo que descrevesse as
situacBes, 0s sentimentos e pensamentos frente as relacbes com suas
profissdes, com as tecnologias e com a escola que trabalham. Por fim, eles
responderam o que a pesquisa significou para eles e como se percebiam ao

final do processo investigativo.
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Ressaltamos que usamos o0 conceito e recursos da narrativa transmidia porque favorece
estabelecer uma narrativa plural mediante um conjunto de expressdes estéticas que estdo para
além da instrumentalizacdo dos recursos da web (Versuti et al., 2014). Segundo os autores, a
narrativa transmidia ¢ “uma linguagem da sociedade convergente que se tornou fundamental
para pensar novos processos de criagdo e construgdo do pensamento.” (pp. 41-42). “E a arte de
criagdo de universos narrativos” (p.42). Como veremos na andlise, este tipo de narrativa e seus
recursos possibilitaram gerar expressdes singulares dos nossos participantes situados cultural e

historicamente.

Todo processo cientifico de investigacao que envolva pessoas como participantes requer
cuidados e a observancia de preceitos éticos fundamentados em arcaboucos legais e
institucionais. Esta pesquisa fundamentou seus processos nos preceitos éticos estabelecidos
pelas Resolugbes (n. 16, 2000; n. 466, 2012 e n. 510, 2016). Essas resolucdes regem a
investigacdo cientifica com pessoas para que haja sigilo das informac6es confidenciais dos
participantes construidas ao longo da pesquisa. Protegem também a integridade pessoal dos

participantes de possiveis riscos, e danos que a exposicao de suas informacdes poderia causar.

Sendo assim, e de modo a resguardar a privacidade dos envolvidos nesta pesquisa, foram
adotadas todas as medidas necessarias e previstas naquelas Resolucdes para que evitar qualquer
tipo de sofrimento, sobretudo, a protecdo de suas identidades e a preocupagao com seus bem-
estares. Consoante a isso, e em nosso ponto de vista, a agdo mais importante dentre elas foi a
submissdo deste projeto de pesquisa a0 Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias Humanas e
Sociais (CEP/CHS) da Universidade de Brasilia, cujas funcdes sdo veementemente necessarias

na verificacdo dos processos metodoldgicos e na viabilizagdo de execucdo desta pesquisa.

Os termos previstos pelo CEP/CHS, além de garantir a participacao de forma voluntéria

dos professores envolvidos na pesquisa, protegem toda e qualquer informacao deles, bem como
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descreve as fungdes dessas informagdes no que tangem aos objetivos geral e especificos deste
trabalho. Desse modo, é importante esclarecer que o anonimato e o assentimento dos
participantes foram providos por meio dos documentos fornecidos por este Comité, nas formas

dos Termos: Consentimento Livre e Esclarecido (Ver apéndice E).

Reiteramos ainda que, prevendo o uso de imagens, estaticas e em movimento, e audios
como instrumentos de construcdo de informacg6es junto dos participantes, eles assinaram o
Termo de autorizacdo para esse fim (Ver apéndice F). Por se tratar de participacdo voluntaria,
ndo houve previsdo de recebimento de beneficios financeiros a nenhuma das partes
participantes, nem por meio das instituicdes vinculadas, tampouco por meio do pesquisador.
Na eminéncia de encontros presenciais, foram usados todos os protocolos, bem difundidos, pelo

Instituto de Psicologia da UnB, bem como pelo presente CEP/CHS.

Reconhecendo que o processo de investigacdo apoiado nas midias e redes sociais pode
oferecer algum tipo de risco sobretudo no vazamento de informagdes (escritas, orais ou
imagéticas, exposicdo social), todas as gravagdes ficaram apenas no computador pessoal do
pesquisador, protegido por senha criptografada, e disco rigido (HD) externo, para mitigar tais
riscos. O pesquisador comprometeu-se nos Termos dos Anexos a ndo divulgar nenhuma

informacao sigilosa que pudesse ferir a imagem dos participantes.

Uma dificuldade foi notada diante do contexto pandémico, houve atraso no processo de
aprovacao do projeto junto do CEP/CHS. Entendemos que as demandas trazidas pela pandemia
podem ter configurado esta morosidade. Mesmo com a demora de aprovacdo, todo o processo
de construcdo das informacgdes se deu apds este momento, visando ndo ultrapassar nenhum

limite ético.
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Andlise interpretativa e construtiva das informagdes

No curso da pesquisa e diante das informacg6es construidas, os indicadores e hipoteses
surgiram nas consideracdes interpretativas do pesquisador. Gonzélez Rey (2010, 2012, 2014,
2017) norteia o trabalho do pesquisador em acdes reflexivas e dialéticas dialogicamente
conduzidas, que ndo s6 guiam o fazer na, e para a pesquisa, como também sistematizam as
interconexdes entre as informacgdes que 0s participantes expressaram por meio dos

instrumentos.

Todas as nossas construcdes interpretativas foram organizadas em documentos virtuais
e protegidos, nos quais apenas pesquisador e orientadora tinham acesso. E importante revelar
que ao longo deste processo estratégias novas foram surgindo, como quando o pesquisador
atribuiu cores aos objetivos especificos e, na leitura das informac@es, tornava-as da mesma cor
do objetivo referido. Ou quando das construcdes e aberturas dos indicadores elencava mais
informacdes abaixo de cada um deles. E ainda, quando estdvamos em momentos de construcdo
do modelo tedrico, fazia-se degravac@es sincronas para facilitar as novas construcées. Também
dos processos de degravagdes por meio de website gratuito, que com limitac6es, demandavam,
posteriormente, um tratamento do texto. E, por fim, das gravacdes das reunides virtuais

sincronas, e suas degravagdes marcando 0s pontos exatos dos momentos importantes.

Trazemos neste momento a informacéo do posicionamento de sujeito do pesquisador, 0
qual abriu formas singulares e inéditas de construcdo e de interpretacdo das informac6es que
permitiram a elaboracdo e anuincio dos indicadores e das hipdteses, contrapondo normativas

dadas a priori, como € comum nos pensamentos positivistas.

Segundo Gonzélez Rey (2014, 2017, 2019), os indicadores sdo resultados das
interpretacdes do pesquisador que se pronunciam em hipdteses. Apesar de sua simplicidade

conceitual, os indicadores carregam indireta e implicitamente significacBes para aléem das
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informac0es ditas, escritas e representadas pelos participantes. Os indicadores articulam-se em
torno de hipoteses que podem ser alteradas, ou ndo, a depender de suas concretizagcOes, em
funcdo dos novos processos construtivos e interpretativos de informagdes produzidos, pela
diversidade de instrumentos utilizados pelo pesquisador no curso da pesquisa, tornando a

analise das informagoes tedrica.

Assim, para a producdo construtivo-interpretativa, a analise das informacdes construidas
ao longo da pesquisa é o recurso basilar de engendramento e de formacdo de novas zonas de
inteligibilidades sobre o fendmeno estudado. Para isso, é preciso que 0 pesquisador faca
descricdes suscintas e que seja sobretudo reflexivo e criativo, trazendo problematizacdes. Ele
deve tecer interpretaces que resgatem de outras informacgdes, de outros recursos
metodoldgicos, inter-relacionando-os a trama da historia de vida dos participantes mediante a

construcdo de indicadores e hipdteses. Essa questdo sera tratada na proxima secao.
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ANALISE, CONSTRUCAO E INTERPRETACAO DAS INFORMACOES

Nesta secao, apresentamos as analises construtivo-interpretativas dos casos de Helena e
de Jodo e uma andlise integrativa, na emergéncia das similaridades e das diferencas. Iniciamos
com uma breve apresentacdo dos participantes, e na sequéncia, construimos os indicadores e
hipdteses sobre como 0s processos subjetivos no ensinar e no aprender integram a configuracéo
subjetiva do “ser” professor em tempos de pandemia, € nas vivéncias concretas de suas

trajetdrias pessoal e profissional.

Caso Helena

Iniciamos a construcédo das informacgdes com a participante Helena no més de novembro
de 2020 quando a escola ainda estava no ERE (Ensino Remoto Emergencial), por meio do
questionario de triagem e da carta convite a participacdo na pesquisa. Prosseguimos até 0 més
de agosto de 2021 quando a escola ja havia retornado as aulas no sistema hibrido, presencial e

a distancia.

O sistema hibrido tem sido organizado pela escola desde fevereiro do ano de 2021. Os
professores e equipe gestora estavam diariamente na escola, respeitando todas as
especificidades sanitarias e as orientacdes das normativas da Organizacdo Mundial da Saude
(OMS), Ministério da Saude e Governo do Distrito Federal (GDF). Ja os estudantes foram
divididos em dois grupos, G1 e G2, e até julho deste ano estavam presencialmente na escola
alternadamente, enquanto o G1 estava na escola, 0 G2 acompanhava as aulas por meio do ERE.
Obviamente, ofertamos a possibilidade de escolha das familias pela opgdo do ensino por meio

do ERE somente.

Em maio deste ano, a equipe gestora identificou a baixa participacao dos estudantes que
estavam na semana do ERE, portanto, foi decidido mudar a alternancia dos estudantes que

passaram a ficar dia on-line e dia presencial na escola. Ou seja, G1 esta nos dias impares e G2
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esta nos dias pares. Importante ressaltar que os professores e os estudantes passaram do ERE
para o sistema hibrido tendo que se preocupar com 0s dois contextos simultaneamente: da

presencialidade e do ERE.

Helena tem 28 anos de idade. Nasceu e mora no Distrito Federal. Durante sua primeira
infancia, Helena morou com sua avo e primos. Quando entrou na idade escolar, voltou a morar
com seus pais. A participante graduou-se em quimica, bacharel e licenciatura, pela
Universidade de Brasilia (UnB), onde desde o inicio esteve envolvida em projetos de pesquisa
cientifica nos laboratérios da Universidade. Desde 2018, Helena leciona na area de Ciéncias da
Natureza, quimica, na escola particular de educacgdo basica do DF, escolhida para a realizacdo
da pesquisa. A histéria de vida e as memorias da escola de Helena s&o partes integrantes desta
analise que tem como um de seus objetivos analisar como as experiéncias subjetivas tém
configurado subjetivamente o “ser” professor no espago social da sala de aula virtualizada, e

presencial, constituidas histérica e culturalmente.

E importante ressaltar que os conceitos de indicadores e hipdteses, nos aportes tedrico,
epistemoldgico e metodoldgico da Teoria da Subjetividade e da Metodologia Construtivo-
Interpretativa nos quais a pesquisa se fundamenta, ndo sdo dados e analisados a priori. Sdo, na
verdade, construcdes inéditas sobre um modelo tedrico em constante desenvolvimento que ndo
se finda neste trabalho, mas permite que outros olhares sobre o fenémeno estudado ampliem o
seu entendimento (Gonzalez Rey, 2013, 2017, 2019). Durante o processo de construcao das
informacdes, os instrumentos foram tomando formas em tessitura e descosturas na geracao de
processos de inteligibilidade que abrissem possibilidades para a elaboracdo de indicadores, e

possiveis hipoteses.

Na construcgdo da informacéo enquanto processo dialdgico, dindmico e relacional entre
pesquisador e participantes, foram adotados diversos instrumentos indutores e mobilizadores

de producgdes subjetivas sobre o ensinar e sobre o aprender nas trajetorias de vida dos



75

participantes e no-ensino pds-isolamento social. Os instrumentos utilizados foram: momentos
de dindamicas conversacionais individuais e em grupo (DCI e DCG, respectivamente) formais e
informais, complemento de frases (CF) adaptado, produces de narrativas transmidias na
construcdo de memes (NTM), na construcdo da linha do tempo (NTLT), na da dindmica das
emogdes em tempos de pandemia (NTDE), e na da dindmica da metamorfose da borboleta

(NTMB).

Na andlise da historia de vida articulada as experiéncias subjetivas de Helena,
compreendemos que a producdo de sentidos subjetivos que integram a sua autopercepgéo de
aprendiz foi expressa em momentos dindmicos de conversas individuais e na construgéo de sua
linha do tempo. Os processos subjetivos, como unidades integradoras do simbélico-emocional
em constantes fluxos, sdo produzidos a partir dos recortes de vida que representam as formas
em que sua histéria se configurou na dimensdo subjetiva, singular e individual, da
aprendizagem ao inicio da sua alfabetizacdo. O fragmento de texto a seguir expressa 0 CoOmego
deste processo: “Meu pai comprava livros e gibis e me incentivava a ler sempre. Aprendi a ler
com gibis da Ménica, hehehe. Ele também me dava revistas de palavras cruzadas. Eu amo fazer

até hoje” (Helena, 2021, DCI4).

Na sua relacdo com o pai, Helena conta de sua emocdo por seu incentivo para aprender
a ler, antes mesmo do processo de escolarizacdo. Também articula estes recortes de vida a
outras expressdes, como sua aproximacdo aos contetdos da quimica e da importancia do seu
interesse para ampliar os seus conhecimentos sobre a vida.

Foi algo extremamente importante, pois me fez desenvolver o interesse pela ciéncia e

por praticar o método cientifico. Apresentei identificacdo imediata com a matéria de

quimica, desde a primeira aula, pois eu tenho um perfil de ser uma pessoa curiosa e eu

vi que a quimica poderia me auxiliar em aprender varios conhecimentos interessantes
sobre todas as coisas (Helena, 2021, NTLT).
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Esse fragmento anterior expressa como Helena compreende a quimica como modelo
para aprender, que alimenta outras representagdes tedricas sobre a aprendizagem. Em diversos
periodos escolares da vida de Helena compreendemos como ela tensiona o seu processo de
aprendizagem e gera recursos subjetivos para o agenciamento de suas proprias dificuldades,
posicionando-se para a superacdo dos momentos dificeis que surgiam na sua trajetoria de vida

e de aprendizagem:

Preocupada com o desenvolvimento dos estudos para entrar na UnB, me reuni com
colegas de turma do ensino médio e propomos um horario de contraturno para a escola
nos proporcionar um “cursinho" preparatorio. Estudei bastante por conta propria,
também, mesmo com todas as dificuldades de lacunas de aprendizagem, me mantive no
objetivo de entrar na UnB (Helena, 2021, NTLT).

E ai eu comecei a ver o quanto eu tinha deficiéncia de aprendizado, tinha véarias lacunas
que eu falava, gente eu ndo sei isso que ta sendo cobrado, e ai eu tive que desenvolver
novas metodologias de aprendizado. Entdo eu tive que correr atras de muita coisa que
me faltava (Helena, 2021, DCI3).

Desde essa época, mostrou afinidade pelas areas das ciéncias da natureza e uma paixao
pela pesquisa, e pela producdo cientifica, que a levou a participar e desenvolver projetos durante
a sua graduacdo, até obter a diplomacao em Quimica pela UnB. Na sua trajetdria de vida, Helena
traz a importancia de alguns professores significativos que a mobilizaram gerando novos
sentidos subjetivos para a sua vida e para 0 seu processo formativo - expressao retirada do
instrumento da linha do tempo: “porque eu tive professores que mudaram muito a minha
perspectiva de vida .... eu tive pessoas que por meio da educagdo me mostraram um caminho

e eu obtive sucesso a partir disso” (Helena, 2021, NTLT).

Na analise interpretativa, podemos compreender como a aprendizagem formal e
informal constitui a sua subjetividade individual na trama de sua vida. 1sso se revelou em varios
momentos de sua trajetoria, nos quais observamos a produgdo de recursos subjetivos para

alcance de suas metas de vida, relacionadas a sua autoformacéo. Por exemplo, o relato do ensino
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médio quando promovia grupo de estudos no contraturno de sua escola para melhorar suas
possibilidades de ingressar na Universidade de Brasilia (UnB), seu objetivo de vida naquele

periodo.

Diante das interpretacBes até aqui construidas, abrimos o Indicador 1 de que a
aprendizagem é uma plataforma para a vida de Helena, como uma configuracdo subjetiva
central. Um caminho que organiza seus contextos pessoal e profissional. Essa forma de
organizar e coordenar seus atos também estdo presentes no periodo de isolamento social, nas
aulas do ERE e do sistema hibrido, que surgem como novos desafios decorrentes da Covid-19,

como veremos mais adiante.

No curso da acao relacional entre o pesquisador e a participante na constru¢do do campo,
pode-se compreender que Helena, desde muito cedo, gera recursos subjetivos desde quando
inicia seu processo solitario de leitura até entrar no ensino superior. O fluxo de sentidos
subjetivos constroi uma autopercepcdo de aprendiz, autorregulada, e age como forga motriz

para o seu desenvolvimento.

Quando eu entrei na quimica, eu percebi que eu tinha muita deficiéncia de aprendizado,
0s meus dois primeiros anos de curso era matematica e fisica eu via pouco a quimica
mesmo né? (Helena, 2021, DCI3).

Para melhorar minhas praticas eu... estudo novas metodologias de ensino-
aprendizagem (Helena, 2021, CL).

Entdo eu pegava, eu fazia a leitura, compreendia o que eu estava lendo né? Tentava
deixar do jeito mais coerente possivel, mais racional possivel, e depois explicava para
alguem (Helena, 2021, DCI3).

E porque eu, quando eu entrei para a quimica, minha escolha foi porque eu tinha uma
afinidade com o conteudo, eu ja tinha uma certa facilidade de aprender o conteudo, eu
tive professores que me estimularam a manter as notas boas na area de biologia e
quimica, e ai quando eu decidi fazer quimica eu optei pela quantidade de informagdes
gue aquele curso me gerava, entdo eu queria aprender, eu era curiosa (Helena, 2021,
DCI3).

Paguei duas semanas de revisdo para o vestibular em um cursinho famoso da época.
Prestei 0 ENEM, PAS e vestibulares (Helena, 2021, NTLT).
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Considero que posso... sempre dar o meu melhor (Helena, 2021, CL).

Segundo Gonzalez Rey (2012, p.64), a aprendizagem autorregulada tem como
fundamento a autorregulacdo cognitiva, a qual integra processos “afetivo-motivacionais e
contextuais como parte do processo de aprender”. As quatro principais estratégias da

aprendizagem autorregulada sao:

1) Estratégias de autorregulacdo, direcionadas a gestdo pessoal; 2) Estratégias
cognitivas, encarregadas de codificar, armazenar e recuperar a informacéo do material
de estudo; 3) Estratégias motivacionais, que permitem manter o clima emocional
positivo e a implicacdo motivacional nas diferentes situacdes de estudo; 4) e Estratégias
de gestéo de recursos, utilizadas para otimizar o processo de aprendizagem, gerenciando
os diferentes recursos. (Gonzalez Rey-Pienda, et al, 2002 citado em Gonzélez Rey,
2021, p.64).

Perceber a deficiéncia de aprendizagem; melhorar préaticas por meio de estudar novas
metodologias; fazer, compreender e deixar leituras mais coerentes e racionais; perceber
afinidade e facilidade em aprender conteudos; querer aprender quantidade de informacdes;
perceber-se curiosa; pagar cursos de revisao para entrar na graduacao; e, sempre dar o melhor
sdo de expressdes Helena que estdo para além de processos cognitivos de aprendizagem,
expressando sentidos subjetivos que constituem verdadeiros sistemas motivacionais.
Representam o envolvimento emocional do individuo em suas atividades, que integram uma
aprendizagem autorregulada, e que participam constitutivamente de sua autopercep¢do como

aprendiz.

Nesse processo de autorregulacdo como aprendiz frente aos desafios sdo gerados
recursos subjetivos singulares para o seu desenvolvimento. Helena produz sentidos subjetivos
que configuram subjetivamente a sua aprendizagem, e que estdo para além da aprendizagem
reprodutivo-memoristica. Essa producdo subjetiva resultante da subjetivacdo que integra
aspectos marcantes da histdria pessoal, individual, com os momentos de sua vida atual, constitui

aprendizagem de significacdo propria: reflexivo-compreensiva.
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Para Mitjans Martinez (2017), a aprendizagem reflexivo-compreensiva € percebida pelo
movimento mais ativo do aprendiz. Nesse tipo de
aprendizagem ha engajamento maior, contudo, a expressdo do aprendiz apresenta-se sob a
forma de compreensdo de determinado conteddo. Porquanto, estabelece relagdes com outros
contetdos dentro e fora dos espagos escolares. Esse aprendiz gera posicionamentos

que eventualmente implicam certa capacidade diferenciada de analise.

Os fragmentos a seguir coadunam com nossas interpretacbes construidas a partir de
processos de interacdo e dialogicidade durante a pesquisa. Os sentidos subjetivos, produzidos
na dindmica simbdlica-emocional, configuram subjetivamente o ensinar e o processo de
aprender de Helena. Eles representam recursos sistémicos e recursivos de autorregulacao
constituintes de sua percep¢do como aprendiz, que na sua processualidade geram estratégias

concretas de aprendizagem que retroalimentam a sua percepc¢do como docente:

Aprendo muito quando eu ensino pra alguém aquilo que eu entendi do conteudo
(Helena, 2021, DCl4).

Na sequéncia de sua expressao do método/estratégias de aprendizagem:

Meu método de estudar eu modifiquei durante os anos. Mas eu sou sinestésica. Preciso
praticar muito. Fazer exercicios, fazer resumos, ler e ensinar pra alguém o que eu
entendi. Aprendo muito quando eu ensino pra alguém aquilo que eu entendi do
contetdo. Dai eu vou refinando as explicacGes. Foi assim que comecei a fazer monitoria
das disciplinas da UnB e depois comecei a dar aula particular (Helena, 2021, DCI4).

Participei do programa de monitoria, durante o ensino médio, desenvolvido pela
professora de biologia da escola. Foi algo extremamente importante, pois me fez
desenvolver o interesse pela ciéncia por praticar o método cientifico (Helena, 2021,
NTLT).

Abrimos, portanto, o Indicador 2, considerando que a autorregulacdo e a percepcao de
si como aprendiz e como professora séo agdes intencionais, oriundas de produgdes de sentidos
subjetivos dinamizados na articulagdo da unidade simbdlico-emocional. Elas se configuram
subjetivamente como forgas motrizes na organizagdo subjetiva de Helena professora. Esses
novos recursos subjetivos mobilizados nas, e para, as vivéncias concretas do ensinar e do

aprender configuram subjetivamente o “ser” professor, e sdo atualizados a cada experiéncia
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vivida do momento do retorno as aulas, do antes, durante a universidade e no periodo inicial de

pandemia.

A expressdo “forcas motrizes” pode ser entendida como “elementos que configuram o
desenvolvimento da subjetividade, sendo eles: unidades subjetivas do desenvolvimento,
sistemas de atividade-comunicagdo e contradi¢des” (Gonzalez Rey, 1995, citado em Muniz &
Mitjans Martinez, 2010, pos. 614). Forcas motrizes favorecem eventualmente o
desenvolvimento subjetivo do individuo por meio de processos e recursos subjetivados
amalgamados de sentidos subjetivos simbolicamente e emocionalmente constituidos,

atualizados a cada experiéncia e vivéncia concreta.

Dentro do programa de monitoria, Helena percebe-se investigadora e desenvolve
interesse pela pratica do método cientifico. Como vimos no primeiro trecho, e sendo
“extremamente importante”, essa expressdo de sentidos subjetivos pode ser compreendida

como algo fundamental que sedimenta um propdsito em sua historia de vida.

Ao longo de sua historia universitaria, Helena entendeu que suas dificuldades néo
poderiam ser obstaculos para seus estudos e objetivos de vida. Portanto, participava de
monitorias de cursos das areas do conhecimento de matematica e de ciéncias da natureza —
fisica — no horario de almoco, junto de outros estudantes do curso engenharia. Tinha o objetivo
de suprir as necessidades de entendimento dos conteudos: “eu ficava todos os dias de meio-dia
até 2 horas da tarde nas monitorias de matematica e fisica com outros alunos da engenharia,
alunos da propria fisica, da propria matematica, porque eu ndo conseguia resolver muitos

exercicios sozinha” (Helena, 2021, DCI4).

Ja nos primeiros semestres de graduacdo, Helena mostrou-se interessada pela area da

pesquisa e participou no mundo da investigacdo cientifica em projetos nos laboratorios da
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Universidade. Destacando-se nessa area, participava de congressos, ganhava prémios e sentia-

se feliz e reconhecida como pesquisadora:

Com meus projetos de iniciacao cientifica consegui viajar para congressos de quimica,
além de ganhar alguns prémios de inovacao e honra ao mérito das empresas de fomento
de pesquisa cientifica. Inacreditdvel a sensacao de ter reconhecimento no trabalho
desenvolvido com tanta dedicacéo (Helena, 2021, NTLT).

Neste momento, compreendendo que Helena tem a aprendizagem como uma plataforma
para sua vida e como uma configuracdo subjetiva central; e que, a autorregulacdo e a
autopercepcdo como aprendiz e como professora sdo acgdes intencionais, construimos
inteligibilidade gerando a Hipdtese 1 de que a configuracdo subjetiva dominante do “ser”
professor se articula a outras configuracGes subjetivas pessoal, e profissional, que integram
elementos da autorregulacao e a da percepc¢ao de si como aprendiz. Permitem-lhe criar recursos
subjetivos como estratégias de aprendizagem para vencer suas dificuldades nas suas trajetorias

de vida.

Essa producéo subjetiva tem se apresentado como forga motriz para o desenvolvimento
pessoal e profissional de Helena. Nessa forma de organizar e coordenar intencionalmente a sua
acao de professora também estdo presentes no periodo de isolamento social e nas aulas on-line,

porém, novos desafios aparecem decorrentes do Covid-19, como veremos mais adiante.

Na Teoria da Subjetividade compreendemos que hd uma unidade entre o ensinar e 0
aprender que evoca dimensdes complexas, singulares e sistémicas do “ser” professor. Essa
dimensao subjetiva da acao do “ser” professor pode engendrar acdes processuais configuradas
subjetivamente na emergéncia de novos sentidos subjetivos, de emocgdes e processos

simbolicos, gerados e atualizados a cada experiéncia vivida (Madeira-Coelho, 2012).

Nesse movimento continuo e recursivo, consideramos 0 ensinar e o aprender

constituidos e constituintes da dinamicidade e da dialética das subjetividades individuais e
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(13

sociais dos espacos sociais escolares que configuram subjetivamente o “ser” professor

(Gonzélez Rey & Mitjans Martinez, 2017 e 2019).

No curso do processo investigativo, Helena expressou varios sentimentos e valores que
permeiam sua forma de ensinar. Em muitos momentos aplicava a si 0 metodo socratico de se
fazer perguntas retdricas para integrar os diversos sentidos subjetivos que surgiam como
caoticos e contraditérios ao inicio de suas experiéncias, quando comegou a ensinar: “Ai eu
falava assim, entendeu? Ai se a pessoa falasse que entendia, eu também entendia. Entéo foi um
jeito que eu comecei a ensinar, foi dai.”. E segue explicando como era sua forma de pensar:
“Entdo como € que eu aprendia bacana a teoria? Ja que eu ndo podia ficar fazendo exercicio né
para eu decorar alguma coisa e aprender aquele raciocinio: eu tinha que ensinar alguém”

(Helena, 2021, DCI3).

Nesses fragmentos construidos em uma dindmica interativa e dialogica, a participante
expressa sobre como e quando se percebe professora pela primeira vez. Helena expressa
sentidos subjetivos que integram sua autopercepcdo sobre seus primeiros passos no ensinar.
Aqui, a interacdo social com os estudantes ja se caracterizava como fator importante para a

participante neste processo.

Na construcdo do complemento de frases, Helena expressa sobre a relevancia da
construcdo de sistema de comunicacdo relacional com os estudantes. Entendemo-lo como
constituinte da configuragdo subjetiva do “ser” professora em sua trajetoria de vida, e no

momento atual. Vejamos alguns fragmentos do CF:

Quando estou em sala de aula eu gosto de... conversar com os alunos (Helena, 2021,
CL).

Eu percebo um bom ensino quando... os alunos me acompanham na mesma frequéncia
e ritmo de aula (quanto mais interagdo melhor) (Helena, 2021, CF).

Gosto quando eu... dou aula para muitos alunos participativos e que demonstram
interesse em aprender (Helena, 2021, CF).
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Sinto que fracassei como professor quando... alunos abandonam a aula ou estdo
desmotivados com a rotina escolar (Helena, 2021, CF).

Me decepcionei... quando vejo poucos alunos em sala de aula ou interagindo pouco
(Helena, 2021, CF).

As producles subjetivas e singulares de Helena permitem-nos compreender a forma
relacional com relagdo aos estudantes. Sua atuacao expressa a configuracao subjetiva do “ser”
professor implicada na acdo de ensinar, como Sse apresenta nos recortes sobre ensino e

aprendizagem:

Entdo é uma via de mao dupla ensino-aprendizagem tem que ser uma via de méo dupla.
O aluno tem que querer aprender para a gente conseguir ensinar (Helena, 2021, DCI2).
E entdo para vocé ensinar alguém, e eu falo isso todo dia para os alunos, € um processo
de via de mao dupla, eu tenho que querer ensinar, eu vou fazer o melhor possivel, mas
vocé também tem que querer aprender (Helena, 2021, DCI5).

Madeira-Coelho (2012) amplia a questdo da bidirecionalidade na compreenséo sobre o
ensinar e o aprender dos dois sistemas como unidades complementares e recursivas geradas na
relacdo. Traz a importancia de manter o olhar inquieto, curioso do professor mas, também, do
estudante: “Manter o olhar inquieto de quem constantemente aprende na agdo de ensinar,
permite, assim, a transformacéo dos sujeitos e, consequentemente, das realidades em que estao

envolvidos” (Madeira-Coelho, 2012, p.116).

Em uma dinamica conversacional, Helena retoma a importancia da sua busca no olhar
do estudante como recurso subjetivo em suas experiéncias como docente. Ela participa de sua
realizacdo como professora, afirma que o se realizar e obter o méaximo de resultado é perceber
no olhar do estudante a compreensdo do que ela fala, e de que ele € participante do processo de

ensinar e de aprender.

... 0 meu momento de maior realizacdo, em qualquer aula que eu dou, isso dai é 0 meu
méaximo de resultado positivo dentro de uma aula, é quando o aluno olha para mim,
que brilha o olho, ou entdo ele faz aquela cara, ah entdo € isso aqui, tipo ele ta
entendendo o que eu estou falando, ele ta ali no processo junto comigo (Helena, 2021,
DCI3).
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Com a pandemia trazida pela COVID-19, o ensino remoto emergencial foi a solugdo
possivel para a continuidade dos processos de ensinar e aprender e, sobretudo, de sobrevivéncia.
Essa acdo disruptiva e sem precedentes obrigou professores e estudantes a deslocarem-se e
adotarem o distanciamento fisico-social. A sala aula transferiu-se para os espagos e tempos da
virtualidade. As tecnologias da informacéo e comunicacdo (TDICs) passam a integrar de forma
massiva e obrigatdria o fazer diario de professores e estudantes em todo o globo (Soares et al.,

2020, Quezada & Quezada-Parker, 2020, Sunasee, 2020, D'Souza et al., 2020).

Esse movimento disruptivo direcionado compulsoriamente para um novo espago-tempo
tensionou as formas de ensinar resultando em mudangas bruscas, para alguns professores.
Gerou tensdo mobilizadora de novas formas de ensinar. Levou ao sofrimento aqueles que ndo
subjetivaram estes processos. Helena diante do novo, das condigfes tensionantes do espaco
social transformado e transferido para as telas do computador, teve conflitos ao ser tensionada

pela auséncia do olhar e da presencialidade dos estudantes.

Helena produz sentidos subjetivos constituidos nas condi¢des dadas pelo ERE, como
professora se Vé inviabilizada, interditada e paralisada na acdo docente. Schuck e Lambert
(2020) referem-se a estes processos de sofrimento como perturbacdes oriundos de incertezas
diante de suas praticas. Sdo preocupacfes com a aprendizagem dos estudantes gerando

necessidade de busca por apoios socioemocionais.

Por meio das construcBes e interpretacdes geradas até o momento, avan¢camos na
abertura do Indicador 3 de que no espa¢o normativo da sala de aula através de telas, ela constroi
a representacdo da aula no ERE como o lugar onde o olhar ndo é mais possivel. Uma vez ou
outra, cdmera de um aluno se abre. A interacdo é mediada por uma tela. O ensino ndo é apenas
remoto, € dispersivo, desmotivador, porquanto ndo ha mais uma relacdo proximal e

desenvolvimental com o estudante. H4 “avatares”, “icones”, “bolinhas” representadas por vozes

e frases fugazes digitadas no chat.
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Nos fragmentos a seguir, construidos por meio dos instrumentos de complemento de
frases e de dindmicas conversacionais, compreendemos que a producgéo de sentidos subjetivos
constituintes de outra forma de presencialidade social na relagdo com o estudante, no periodo

de isolamento social, trouxe insatisfagdes e desmotivagOes para a Helena.

No primeiro més no espago de sala de aula remota, eu... fiquei um pouco desmotivada,
pois ficar sem a presenca dos alunos deixa a aula mais técnica (Helena, 2021, CF).

Eu ndo gostei de dar aula on-line, ndo gostei porque, vamos |, eu sou uma professora
que precisa ter um feedback dos alunos (Helena, 2021, DCI3).

E quando os alunos interagem pouco né, pelo lado virtual, que a gente ja ndo ta vendo
eles, ai a gente da aula, e ninguém me da uma um sinal de vida, ai a gente fica triste
para caramba mesmo, entdo vamos deprimindo sim (Helena, 2021, DCI3).

Minha maior saudade das aulas presenciais sdo os alunos mesmo, eu olhar para o
aluno, ta ali junto com ele, e a gente fazer junto, que a aula tem que ser feita junto, é
olho a olho, € troca né, e a troca, as vezes, ndo precisa ser algo explicitamente falado,
e no virtual, ele precisa ser explicitamente falado e no presencial ndo precisa (Helena,
2021, DCI3).

Na construcdo das informacdes em campo, em um dos momentos interacionais, gerado
a partir de uma dindmica conversacional em grupo, a respeito de emocgbes na pandemia
(DCGEP), propusemos que 0s participantes construissem graficos inspirados em exames de eco
cardiogramas. Essa atividade tinha a intencdo de mobilizar os participantes a expressarem suas
emocBes nas experiéncias sociais geradas no ensinar e no aprender que estdo configurando

subjetivamente o “ser” professor em tempos de pandemia.
Figura 1

Narrativa transmidia — dindmica conversacional em grupo das emoc¢des em tempos de

pandemia - periodo do ensino remoto emergencial
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Escolha um acontecimento ocorrido em sala de avla e
frace o seu grdfico do eco cardiograma de algo que lhe tocou,
emocionou no periodo das aulas remotas. Vocés podem escolher um
acontecimento que se repetiv ao longo do ano, vocés podem
escolher uma acontecimento marcante que aconteceu uma Unica
vez. Para cada tipo de escolha faga o grdfico correspondente.

Desenvolvimento da sensagdo de abandono e dificuidade
da interagdo entre akino-professor no ensino virtual

IW 2020 DEZ/2020

Na Figura 1, Helena expressou sentidos subjetivos que integram a sensacéo de abandono
e a auséncia de relacdo com os estudantes, durante o ensino virtual, por meio da construcao de
uma narrativa transmidia no formato de grafico exponencial: “Desenvolvimento da sensac¢ao
de abandono e dificuldade de interacdo entre aluno-professor no ensino virtual” (Helena, 2021,

DCGEP).

Figura 2

Narrativa transmidia — dinamica conversacional em grupo das emoc6es em tempos de

pandemia - periodo do ensino hibrido

Escolha um acontecimento e
trace o seu grdfico de algo que lhe tocou, emocionou no
periodo das aulas no sistema hibrido.

aknos no sistema
profiss3o ce professor.

Desenvolimento do restabelecimento do contato presencial com os
hibrido e sensagdo de reconexdo com a

MAR2021

O grafico seguinte (Figura 2) expressa producdes subjetivas de Helena, oriundas do

sentimento de reconexdo com os estudantes, e consequentemente com sua profissao, no retorno
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a escola na implementagdo do ensino hibrido. A participante expressa sentidos subjetivos
integrantes de multiplicidade das experiéncias vividas que surgiram a partir do retorno a
presencialidade fisica do estudante no espaco normativo da sala de aula, da mudanca das
condicBes de atuacdo docente, e do préprio movimento de retorno a sala de aula presencial:
“Desenvolvimento do reestabelecimento do contato presencial com os alunos no sistema

hibrido e a sensacdo de reconexdo com a profissdo de professor” (Helena, 2021, DCGEP).

Temos entendido que o contexto pandémico disruptivo e tensionador tem reverberado
na subjetividade social do espago da sala virtualizada constituida por processos simbolicos,
contraditorios, conflitivos, experienciados subjetivamente pelos professores. Podem gerar
sofrimento e distanciamento, decorrentes da auséncia da presencialidade, o que € caracterizado
pelo ensino e aprendizagem por telas. Destacamos que a privacdo dos contatos visuais e da
linguagem néo verbal gera desmotivagdo subjetivada pela falta de controle do processo de

ensino e aprendizagem.

Os processos contraditorios existentes na trama social expressam demandas conflitivas,
crencas e valores divergentes, visdo hegemonica do fendmeno social que gera implicacGes no
individuo. Segundo Gonzélez Rey (2013, 2017 e 2019), na perspectiva cultural-histérica da
Teoria da Subjetividade, as contradi¢cdes e os tensionamentos, eventualmente, podem resultar
em desenvolvimento subjetivo quando os individuos que vivem estas experiéncias produzem
recursos subjetivos proprios de reflexdo, e tomada de decisdes sobre uma normativa
hegeménica da situacdo atual (Mitjans Martinez, 2020), indo além do proposto pela

subjetividade social.

Por meio das interpretagbes geradas, analisamos que Helena é mobilizada
emocionamente, e simbolicamente, pelos comandos contraditdrios disruptivos da transi¢do do

ensino presencial para o ensino remoto emergencial. A perda do espaco relacional, resultado da
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ndo presencialidade fisica dos estudantes, gera tensdes para além do ensinar e do aprender em

sua professora durante a pandemia da COVID-19.

Segundo Mitjans Martinez (2020), as tensdes e contradi¢cGes quando ndo subjetivadas
nédo participam e ndo integram os sentidos subjetivos gerados na vivéncia concreta. Ou seja,
guando ndo sdo produzidos novos sentidos subjetivos no fluxo vivo, dindmico e complexo entre
a unidade simbolico-emocional, sdo capazes de gerar mal-estar, transtornos e sofrimento

(Mitjans Martinez, 2020), como percebemos mais adiante.

Durante outra fase de interacdo e construcao de informacgdes em processos dialdgicos,
Helena expressa-se por meio da producédo de sentidos subjetivos a sua insatisfacdo com a falta
do controle do processo de aprendizagem dos estudantes. O ato de controle tem sua origem em
significados muito diferentes que trazem a ocasiao atual da pandemia tempos de subjetivacao
produzidos em outros espacos e momentos de sua vida. No contexto da pandemia, Helena, na
complexidade de sua organizacdo subjetiva, desenvolve sentidos subjetivos negativos de ter
perdido o controle sobre o processo de aprendizagem dos estudantes. Os fragmentos referem-
se ao periodo da pandemia:

Desta forma nédo sabemos a real situacdo quanto o nivel de conhecimento apropriado

que o aluno precisa ter na série que esta executando e se tera 0s pré-requisitos pra

avancar nos proximos contetdos (Helena, 2020, QT).

Fica extremamente dificil mensurar a realidade do processo de ensino-aprendizagem
dos alunos (Helena, 2020, QT).

Mas como é que eu vou trabalhar na minha aula para aquele aluno ter aquela

mentalidade dele mais flexivel para aprender o que eu quiser passar para ele, entendeu?

(Helena, 2021, DCI1).

Considerando os trechos anteriores compreendemos que Helena, em suas experiéncias
de vida, desenvolve um valor emocional e simbodlico sobre o controle da aprendizagem do

estudante. Isso lhe confere um sentido subjetivo de que pode “ver” o quanto eles aprendem.

Sobre o sistema de ERE, durante dois momentos dialogicos de interacdo, complemento de frase
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e dindmica conversacional, Helena assume a sua insatisfagédo por ndo deter o controle dos
estudantes nas telas do computador no campo visual. Ela demonstra um sentido subjetivo de

que se ndo héa controle, ndo existe aprendizagem:

Me decepcionei... quando vejo poucos alunos em sala de aula ou interagindo pouco
(Helena, 2021, CL).

Gosto quando eu... dou aula para muitos alunos participativos e que demonstram
interesse em aprender (Helena, 2021, CL).

Me irrito quando... ndo consigo fazer o aluno prestar atencdo na aula (Helena, 2021,
CL).

T4, t& sim com certeza, principalmente nessa questdo de sentir tanta ansiedade né? De
querer ter controle das coisas que eu ndo consigo controlar, ndo tem muito o que fazer
né (Helena, 2021, DCI2).

O processo interpretativo permite-nos avancar na inteligibilidade sobre o0 nosso modelo
tedrico na construcdo do Indicador 4, de que na transicdo para o ensino remoto ha a auséncia
de controle e a perda do espaco relacional. Resultam da ndo presencialidade fisica dos
estudantes, oriunda da natureza disruptiva da subjetividade social da sala de aula virtualizada.
Isso gera em Helena tensdes e contradi¢fes nas experiéncias concretas do ensinar e do aprender
como uma vivéncia negativa, e evoca novos sentidos subjetivos sobre a configuracéo subjetiva

do “ser” professora.

Por meio do conjunto de conjecturas e indicadores até aqui construidos, avangamos na
construcdo da Hipdtese 2 de que o contexto de ensino remoto emergencial, que priva o professor
e os estudantes do contato visual, da leitura das mensagens nao verbais, da presenca fisica, da
relacdo com o outro, da auséncia do ensino por meio de praticas e dos laboratérios de
experimentos. Essas situacfes mobilizam Helena na producdo de sentidos subjetivos sobre a
perda da qualidade da relacdo professor e estudante, e a auséncia do controle sob a

aprendizagem. Ela percebe o processo de ensino ineficaz e insatisfatorio nestas condicoes.

A Hipétese 2 foi construida integrando as expressdes da atividade das metaforas do

papel do professor, escolhidas por Helena como analisado a seguir. Dentro do espaco do
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cenario social, durante o processo de interacdo e construcao dialégica em grupo, pedimos aos
participantes que produzissem reflexdes baseadas em metaforas sobre o “ser” professor antes,
e no curso da pandemia. O pesquisador sugeriu algumas meté&foras, mas permitiu que 0s
participantes formulassem as suas préprias. As informacbes a seguir trazem as producdes

subjetivas de Helena geradas nesta dinamica:

Antes da Pandemia - presencial: “Professor como Construtor: Construir juntamente
como os alunos a melhor maneira de conduzir a aula, entendendo as particularidades de cada
um e objetivando uma educagao que promova crescimento” (Helena, 2021, DCGEP). Nesse
fragmento Helena produz e gera sentidos subjetivos que integram o ensinar e o aprender como
unidade recursiva e dialdgica oriundas da interacdo e relacdo professor e estudante. Essa
compreensdo nos permite retomar a forga motriz que a relagéo produz na configuracéao subjetiva

do “ser” professora.

Durante a pandemia — aula virtual: “Professor como espido: Viramos uma rede
conectada 24h/7 dias por semana, como um grande Big Brother, mas mesmo conectados
estadvamos distantes e mais individualizados do que nunca” (Helena, 2021, DCGEP). Aqui mais
uma vez, Helena expressa os sentidos subjetivos que integram e participam da disruptura entre
a presencialidade e a virtualidade. O novo espaco-tempo provoca contradigbes sobre a
constituicdo subjetivada do estar conectado com o estudante, mesmo estando “24h/7 dias”

conectada Helena percebe-se distante — desconectada.

No curso da pandemia - ap6s retorno por meio do ensino hibrido: “Professor como Veja-
Multiuso: Aprender a dar aula de forma hibrida exige muito do professor, pois demanda varias
habilidades e muita energia tanto fisica quanto mental” (Helena, 2021, DCGEP). Nesse
momento, Helena gera sentidos subjetivos que integram os recursos subjetivos produzidos no

ensinar e no aprender, nos dias atuais. Essa construcao simbolica e emocionalmente situada na
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cultura e na historia favorece a expressao das tensdes causadas pelo excesso massivo de trabalho

docente.

As expressdes produzidas no fluxo simbolico-emocional geram sentidos subjetivos do
“Professor como Construtor”, antes da pandemia — passando por “Professor como espidao”,
durante o ERE e para o “Professor como Veja-multiuso”, no retorno as aulas no formato do
ensino hibrido. Sao produgdes da subjetividade do “ser” professor em momentos de ruptura, de
transformacéo e de mudancas profundas que impactaram na forma de se ver e estar com 0s
estudantes. Essas representacdes dizem respeito a falta da qualidade por meio do excesso de
demandas, da relacdo professor—estudante no retorno hibrido, professor multiuso, e a falta de

controle durante o ensino remoto, professor espiéo.

Os fragmentos a seguir produzidos por meio de processos interativos e indutores sob a
forma dos instrumentos: questionario de triagem, complemento de frases e dindmicas
conversacionais nos implicaram a interpretar que Helena, ja com aportes de pratica por meio

das TDICs, reverbera a funcionalidade instrumental dessas tecnologias:

A minha prética de docéncia me permitiu transitar para o ensino on-line sem muitas
dificuldades de aprendizado com novas ferramentas. Porém, a quantidade de trabalho e
coisas para produzir aumentou significativamente (Helena, 2020, QT).

No dia da aula virtual eu... trabalho com varios recursos para deixar o aluno
interessado (Helena, 2021, CF).

Aprendi a desenvolver outros olhares e construir relagbes novas com o uso da
tecnologia. Aprender a mexer com novas ferramentas, algo ja corrigueiro na minha
pratica de docéncia, mas com o menor tempo de aprendizado agora por conta do
contexto da pandemia (Helena, 2020, QT).

A falta de aulas presenciais também prejudicou bastante o planejamento e execucéo de
aulas praticas, visto que nessas propostas de aula ha maior engajamento dos alunos e
propicia maior autonomia para o aluno desenvolver suas areas de interesse de pesquisa
e conexdo com o cotidiano (Helena, 2020, QT).

Se eu pudesse mudar algo, eu... mudaria o ensino hibrido e voltaria ao ensino todo
presencial (Helena, 2021, CF).

Em trés momentos distintos de interacdo, mobilizamos Helena a refletir sobre a

transicdo do ensino presencial para o remoto e, posteriormente, o ensino hibrido. Helena
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transporta a sala de aula presencial para o espaco virtual na producdo de artefatos das TDICs.
Mais uma vez, percebemos que o carater instrumental destas tecnologias se torna fundamental
na sua constituicdo do ensinar e do aprender. Contudo, algo nos implicou a problematizar
quando ela expressa uma produgdo excedente de conteidos para os estudantes: “eu produzi
muito mais que mil slides para poder dar aula” (Helena, 2021, DCI3). Simbolicamente e
emocionalmente, a grande quantidade de slides pode estar no lugar do afeto, do olhar, das

expressoes verbais e ndo verbais que foram suprimidas pelo isolamento social.

Sou extremamente dependente do quadro em sala de aula, entdo fiz e faco centenas de
slides para substituir os quadros do presencial (Helena, 2020, QT).

Figura 3

Narrativa transmidia — meme - periodo do ensino remoto emergencial

Ah, é o da Mdnica, o professor trabalhar menos com as aulas remotas, ah ta! Esse ai foi
que eu te falei que eu trabalho mais no virtual do que no presencial, porque eu produzi,
gente, chega aqui, eu mostro para os alunos, olha aqui a pasta de vocés, de aula de
vocés, olha aqui 6 4 gigas de meméria de aula (Helena, 2021, NTM).

Construi 4 gigas de aulas em slides, eu tenho aula de toda a matéria de quimica aqui,
entdo assim, eu o0 ano passado, eu produzi muito mais que mil slides para poder dar
aula (Helena, 2021, DCI3).

Para dentro de sala de aula? O que isso influenciou na minha aula? Assim, de inovador
eu ndo consigo te dizer muita questéo de inovagao, porque eu acho que eu ia fazer antes
da pandemia, tinha um viés parecido com que eu uso hoje né, inserir a tecnologia
durante a explicacéo do contetudo (Helena, 2021, DCI3).



93

De acordo com os relatos expressos por Helena “fiz e fago centenas de slides”, “olha
aqui 6, 4 gigas de memorias de aulas”, “eu tenho toda a matéria de quimica aqui” e “eu produzi
muito mais mil slides para eu poder dar aula”, essa producdo massiva e exaustiva foi o meio de
continuacdo de sua acdo. Assim, a subjetividade social da sala de aula virtualizada e da propria

aula on-line tensionam a acgdo de Helena, expondo as contradi¢des externas do espacgo escolar,

provocando contradigfes internas em sua subjetividade individual.

Lembramos que o termo contradi¢es, bem delineado na Teoria da Subjetividade, se
aplica a determinadas situagfes sociais qualitativamente inesperadas, ou inéditas, que
demandam da pessoa outra resposta. Elas podem, em determinados casos, gerar novos recursos
subjetivos que serdo fontes para as mudancgas mais estaveis na configuracao subjetiva (Muniz

& Mitjans Martinez, 2019).

Destarte, as informac@es geradas e construidas no cenario social da pesquisa implicou-
nos em compreensdes que geram o Indicador 5: no transito entre o ensino presencial para o
ensino totalmente remoto e, posteriormente, para o ensino hibrido, Helena percebe somente 0s
aspectos instrumentais das TDICs, ndo sendo capaz de gerar recursos relacionais com 0s
estudantes, como fazia no presencial. Um processo de desvinculacdo com a turma por meio da

sensacdo de desconexdo.

E por meio dessas construcdes e geracdo de conjunturas, abrimos a Hipotese 3 de que
producdo instrumentalizada e excessiva de materiais e artefatos tecnol6gicos surgem como
substitutos das trocas afetivas, das expressoes singulares e das diversas formas de comunicacdes

com os estudantes.

D'Souza et al., (2020) afirmam que a permanéncia da situacdo pandémica afetou este
contexto trazendo alteracdes nos estados mentais e psicologicos dos professores. O ensino

remoto como forma Unica de trabalho “criou o caos e uma atmosfera estressante no equilibrio



94

entre trabalho e familia”, o que para muitos dos professores caracteriza reducdo na saude

mental.

“Estou fazendo o suficiente?'” Schuck, e Lambert (2020, p. 1, tradugiio nossa) usaram
a fala de uma das participantes para titularem o seu estudo e, assim, reafirmam que o ensino
remoto emergencial trouxe desafios e mudancas aos professores. Consoante as autoras, aspectos
relacionais do ensino e aprendizagem foram suprimidos pelo espaco virtual de ensino e de
aprendizagem por meio de tela, sobretudo, na percepgdo de interacdo possivel por meio das

tecnologias, 0 que causava perturbacdo aos professores pesquisados.

Por meio do complemente de frases Helena expressa a necessidade de tratamento
terapéutico para o enfrentamento do disruptivo momento atual da pandemia, que descolocou 0s
contextos de ensino e de aprendizagem para o espago virtual “Em tempos de pandemia eu...

precisei focar em procedimentos de saide mental” (Helena, 2021, CF).

Essas producdes subjetivas de fontes simbdlicas e emocionais sdo tensionadas e

contraditérias. Foram geradas nas vivéncias concretas no ensinar e no aprender e que, por essa

(13

razdo, integram e participam configuragdo subjetiva do “ser” professora em tempos de

pandemia. Esses movimentos subjetivos de Helena favorecem ao pesquisador a interpretacéo
de que, como ela tem dificuldade de lidar com o seu limite, isso tem gerado adoecimento e

sofrimento:

Se vocé estagnar, parar, a sua vida vira uma grande frustracéo, porque vocé nunca vai
sair daquele lugar (Helena, 2021, DCI2).

Porque hoje eu tenho medo de néo ser reconhecida por isso (Helena, 2021, DCI4).

E entdo, eu me estabeleci como isso. Adquiri isso. E me deixou fixa, estagnada, em um
degrau e quando eu ndo sou reconhecida por isso, isso abaixa a minha autoestima por
exemplo (Helena, 2021, DCI4).

Acabei por desenvolver um transtorno de ansiedade generalizado, fui diagnosticada
pela psicéloga que me acompanha atualmente desafios ainda estdo acontecendo, mas
tentando organizar a mente ao maximo para superar todas as barreiras (Helena, 2021,
NTLT).
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Essa construcdo dialégica que induz a participante a expressar-se em dindmicas
conversacionais, formais e informais, resultou em uma catarse emocional. O processo foi
mobilizado pelos sentidos subjetivos geradores de tensdes e de contradi¢cdes que integram o

ensinar e o aprender no momento disruptivo atual.

Em alguns momentos da dinamica conversacional, Helena expressa como seu processo
de busca terapéutica tem reverberado na subjetividade social da escola e da sala de aula: “Na
minha vivéncia tiveram muitos momentos que eu ndo sabia identificar certas emocoes, e hoje,
fazer terapia, e identificar essas emoc¢des, me ajuda também dentro da sala de aula” (Helena,

2021, DCI2).

A pergunta da participante: “Até que ponto os teus medos, os teus controles eles fogem
do seu proprio controle?” (Helena, 2021, DCI4) ¢ um relato gerado também no momento da

catarse, por meio das interpretacfes produzidas e construidas neste momento da pesquisa.

Diante disso, fomos implicados a avangar na construcdo do Indicador 6 de que os
sentidos subjetivos que integram e participam do transito entre o ensino presencial e 0 remoto
(sala de aula virtualizada), podem provocar transtornos e desiquilibrios na constitui¢ao do “ser”
professora. Eles reverberam em sua atuacdo em sala de aula como algo que a imobiliza, em

suas préprias palavras, faz sentir-se estagnada ao ponto de buscar processos terapéuticos.

A sala de aula, como compreendida pela Teoria da Subjetividade, é um contexto
provocador de relagdes e interacdes que, quando sdo baseadas no processo dialdgico, podem
favorecer, eventualmente, a emergéncia de sujeitos capazes de abrir vias préprias de
subjetivacdo sobre o ensinar e 0 aprender. Dessa forma, ha uma inter-relacdo recursivamente
constituida entre as subjetividades individuais das pessoas gque estdo neste contexto com a

propria subjetividade social da sala de aula (Mitjans Martinez & Gonzélez Rey, 2017 e 2019).
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Com o contexto pandémico, a subjetividade social da sala de aula virtualizada passa a
integrar as subjetividades individuais de professores e estudantes, mas agora no contexto de
outra subjetividade social. Suas casas, esse espago que era da intimidade, foi invadido e passou
a configurar subjetivamente a sala de aula e a aula virtual. Por meio dos trechos a seguir,
construidos em uma dindmica conversacional, Helena expressa seu entendimento sobre a nova
inter-relagéo entre a sua subjetividade individual e a subjetividade social da sala de aula do

ensino remoto:

E uma coisa que me fez muita falta da presenca, de estar na presenca la do trabalho,
ai na escola pessoalmente, porque meu momento de interacdo social também € no
trabalho, entdo ficar dando aula para o computador, na frente de uma parede, tinha
dias que realmente me deixava triste (Helena, 2021, DCI3).

Se a escola tem participado da qualidade da minha aula? Uai, sim, eu acho .... se de
alguma forma eu ndo atuar bem em sala de aula, ndo atuar bem, eu vou estar
prejudicando outras partes dentro da dindmica da escola, assim, como a escola também
se ela tiver desempenhando o papel dela bem, eu vou estar indo bem na minha sala de
aula (Helena, 2021, DCI3).

E querendo ou ndo a sala de aula é o espaco para educar, quando a gente ta em casa,
a gente se dispersa, porque ndo € o nosso espaco de educacdo, entdo a gente ali ao
mesmo tempo que ta vendo uma aula on-line, ta botando a comida do almoco para fazer
(Helena, 2021, DCI3).

Nessas informacdes, nos chama atencdo o fato de que a casa tornou-se o local de
trabalho. A intimidade exposta vincula-se ao ensinar e ao aprender durante a pandemia gerando
em Helena sentidos subjetivos que integram a configuragdo subjetiva de “ser” professora nestes
dias atuais. Assim, caminhamos para a abertura do Indicador 7 de que a sala de aula virtualizada
invadiu 0 espaco intimo dos professores provocando uma reorganizacdo do contexto de
trabalho. N&o apenas fisica e sinestésica, mas sobretudo, simbdlica e emocional, porquanto
abruptamente os professores deixaram suas escolas e tornaram suas casas, Seus espacos de

trabalhos, seus meios de vida.

A partir da analise do processo de ensinar e de aprender no ERE e no ensino hibrido,

entendemos que h& uma constitui¢do recursiva entre ser professor e suas préaticas anteriores e
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atuais, geradoras de processos subjetivos e novos sentidos subjetivos que configuram
subjetivamente o “ser professor”, evocando recortes da vida pessoal e profissional que se
atualizam nas experiéncias do momento atual (Mitjans Martinez & Gonzélez Rey, 2019).
Segundo Madeira-Coelho e Mitjans Martinez (2019, p. 219), “reconhecer isso significa
compreender o educador como um aprendiz que se transforma, se constitui subjetivamente a

medida que realiza o oficio de ensinar”.

Assim, avancamos na conjectura da Hipdtese 4, de que a escola, enquanto espaco social
e possivel favorecedor de dialogicidade, precisa ampliar seu olhar sobre aspectos relacionados
ao espaco social escolar como contexto relacional e dialdgico. Essa proposta é dada pelo aporte
da Teoria da Subjetividade (Gonzélez Rey, 2017, 2019). Importa avancar no reconhecimento
deste espaco como potencialidades para a constituicdo de um processo de gestdo participativo,
do qual a subjetividade social geraria uma qualidade de relacdo entre as subjetividades
individuais dos professores, da equipe pedagogica e da relacdo com os estudantes. Essa
qualidade da relacdo poderia reverberar em processos dialdgicos favorecedores ndo apenas do
ensino baseado na reflexdo e compreensdo sobre o ensinar e o aprender mas, também, apoiaria

a emergéncia de professores criativos e, portanto, protagonistas de seu papel docente.

Por fim, terminamos esse processo de construcao e interpretacdo, analise e conjecturas
por meio de uma expressao da participante em nosso Ultimo momento da pesquisa. Em uma
dindmica conversacional individual, produzimos uma narrativa transmidia na qual Helena
deveria expressar-se elegendo uma fase metamorfica da borboleta. Associaria, entdo, a essa
escolha, os processos relacionais, e portanto, simbolicos e emocionais, entre ela e sua profisséo,
0 uso das tecnologias e a escola. Por fim, expressaria 0 que a pesquisa significou para ela. Essas

s80 suas expressoes:
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Figura 4

Narrativa transmidia — dinamica da metamorfose da borboleta

i
A

Helena e sua profissao:

Ndmero 2, pois a pandemia trouxe muitos cenarios novos e questdes sobre o ensino-
aprendizagem que nao tinhamos configurado anteriormente. Sendo assim estava em fase
de construcéo do casulo para poder aprender e fomentar novas formas de abordagem
das aulas no modelo on-line. Além de sentir emocionalmente em um casulo real, pelo
fato de ter o isolamento social.

Helena e o0 uso de tecnologias:

NUmero 5, pois ndo tive dificuldade para aprender novas ferramentas tecnoldgicas e
também gosto sempre de adicionar tecnologia as aulas. Porém, como foram varias
ferramentas novas e em um tempo muito curto de adaptacéo acabei por nao estar
completamente informada e com todas as habilidades realmente fixadas. Mas também
houveram vérias mudancas digitais que auxiliaram com que eu pudesse incorporar
novas metodologias de ensino remoto.

Helena e a escola:

NUmero 3, pois tanto a escola como eu ndo tinhamos informacdes solidas de como
irlamos conduzir o processo pedagdgico com as quantidades de restricbes que a
pandemia nos impds. Realmente foi um desafio manter a comunicacgédo, pois todos
estdvamos com constantes mudancas externas que refletiam na comunidade escolar.
Entdo, foi um momento do inicio de vérias transformac6es da relacéo de trabalho com
a escola. Apesar de tudo, no final deu certo. Creio que o nimero 3 indica a saida
do casulo, inicio do preparo para sair e ser melhor como profissional, e a escola tentou
dar o suporte o quanto foi possivel.

A pesquisa como proposta pela triade tedrica, epistemoldgica e metodoldgica da Teoria
da Subjetividade, da Epistemologia Qualitativa e da Metodologia construtivo-interpretativo

imbrica pesquisador e participante em processos que favorecem o desenvolvimento subjetivo
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de ambos (Gonzalez Rey, 2017, 2019). Especialmente quando ha interacdes dialdgicas e
relacionais de qualidade expressa neste cenario social. Por conseguinte, ndo € possivel serem
0s mesmos ao final da pesquisa. Dessa forma, a producao de um modelo tedrico, sobre o ensinar
e 0 aprender de professores do ensino médio em tempos de pandemia, também exerceu
mudancas no olhar do pesquisador, evocando 0 seu momento criativo e desconstrutivo sobre o

uso das TIDCs na escola. Seguimos com o0 segundo caso, Jodo.

Caso Jodao

A relagdo que tive com a profissdo durante a pandemia foi parecida com a sensacao que tive logo apos
me formar e ingressar na minha primeira experiéncia profissional, sensa¢des de incerteza e insegurangas.
A analogia seria com a de uma borboleta que recém saiu de seu casulo sem ao certo saber os reais
desafios da vida. (Jodo, 2021).

O processo de construcdo das informacdes foi iniciado com o participante Jodo no més
de novembro de 2020, quando a escola ainda estava no ERE (Ensino Remoto Emergencial).
Iniciou-se com o questionario de triagem e a carta convite a participacdo na pesquisa, e

prosseguiu até o més agosto de 2021, ocasido em que a escola iniciou o sistema hibrido.

Mesmo tendo mencionado no caso Helena, relembramos que o sistema hibrido tem sido
organizado pela escola desde fevereiro do ano de 2021, quando os professores e equipe gestora
estavam diariamente na escola, respeitando todas as especificidades sanitarias e as orientacdes
das normativas da Organizacdo Mundial da Saude (OMS), Ministério da Saude e Governo do
Distrito Federal (GDF). Neste periodo os estudantes foram divididos em dois grupos, G1 e G2,
e até julho deste ano estavam presencialmente na escola alternadamente a cada semana,
enquanto o G1 estava na escola, 0 G2 acompanhava as aulas por meio do ERE, com a

possibilidade de escolha das familias pela opcédo do ERE somente.

Como mencionado no caso Helena, em maio deste ano, a equipe gestora e professores
perceberam a baixa participacdo dos estudantes que estavam na semana do ERE, e juntos,

decidiram fazer a alternancia de forma diferente dentro da mesma divisdo. Os estudantes
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alternam dia sim, dia ndo na presencialidade na escola, ou seja, G1 est& nos dias impares e G2
estd nos dias pares. Importante ressaltar que os professores passaram do ERE para o sistema

hibrido tendo que se preocupar com o contexto da presencialidade e do ERE, simultaneamente.

O participante Jodo tem 30 anos de idade e reside no Distrito Federal desde 2005. Em
2009, apés um ano de estudos em cursos preparatérios para vestibulares, Jodo passa no
vestibular da Universidade de Brasilia (UnB) para o curso de fisica, area escolhida inicialmente
pela sua afinidade com as disciplinas de exatas. Em 2018, torna-se professor na escola onde,
até hoje, atua no ensino de fisica, onde construimos por meio da MC-I o cenério social deste

estudo.

O processo dindmico da MC-I implica o pesquisador num posicionamento criativo
baseado na construgdo de um cenario social fundamentado na relacéo entre ele e o participante
por meio de dialogicidade viva e dindmica (Gonzalez Rey, 2006, 2013 e 2017). Durante o
processo de construcdo e interpretacdo das informacdes na pesquisa, 0s instrumentos foram
tomando formas em tessitura e descosturas para geracdo de processos construtivo-
interpretativos, buscando a integracdo das informacgdes para a construcdo de indicadores e

possiveis hipoteses.

Vale ressaltar que, no aporte tedrico nos quais esta pesquisa se fundamentou - Teoria da
Subjetividade e nos principios epistemolédgico e metodoldgico da Construcdo-Interpretativa -
0s conceitos de indicadores e hipoteses ndo sdo dados e analisados a priori. Sdo, na verdade,
construcdes inéditas sobre um modelo tedrico em constante desenvolvimento que nao se finda
nas palavras diretas do participante, mas, permite que outros olhares sobre o fendmeno estudado

ampliem o seu entendimento (Gonzalez Rey, 2013, 2017, 2019).

Na construcdo da informacéo, enquanto processo dialdgico, dinamico e relacional entre

pesquisador e participantes, foram adotados diversos instrumentos indutores para que fossem
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geradas produgdes subjetivas no ensinar e no aprender nas trajetorias de vida. Os instrumentos
utilizados foram: momentos de dinamicas conversacionais individuais e em grupo (DCI e
DCG, respectivamente) formais e informais, producfes de narrativas transmidias tipo memes
(NTM), complemento de frases (CF) adaptado e na construgéo da linha do tempo por meio de
narrativas transmidias (NTLT), da dindmica das emoc¢6es por meio de metaforas em tempos de

pandemia (NTDE), e da dindmica da metamorfose da borboleta (NTMB).

Ao longo da construcdo e interpretacdo das informaces, percebemos que ao relatar sua
historia de vida e suas memdrias da trajetoria académica, Jodo expressa suas emogdes nas
experiéncias que teve no programa de monitoria em disciplina especifica de seu curso, Fisica
experimental I. Ele recorda a facilidade no estudo e um bom desempenho nas disciplinas do 1°
semestre: “Devido ao bom desempenho obtido nas disciplinas do primeiro semestre decidi me
candidatar a monitoria em meu segundo semestre para a disciplina de Fisica 1 Experimental.

Considero essa a minha primeira experiéncia como educador...” (Jodo, NTLT, 2021).

Durante a graduacéao em fisica, as experiéncias concretas de Jodo no inicio da docéncia
foram talhadas por trajetorias e caminhos de aprendizagem na licenciatura que ja demonstravam
0 seu interesse pelo ensino. Por meio de suas experiéncias e aproximagdo com outros
profissionais na area de educacdo, ele gera sentidos subjetivos que participam da ideacdo da
vocacao de ensinar. Assim, apos ter cursado metade do curso de bacharel em fisica, decide

trocar para licenciatura realizando um desejo que se manifestava com for¢a mobilizadora:

Pelo fato de ter tido cada vez mais contato com experiéncias docentes e de ter me
aproximado cada vez mais com professores especialistas na area de educacéao, percebi
gue minha vocagao seria o ensino de fisica. Aproximadamente na metade da graduacéao
decidi mudar a habilitagéo do curso para licenciatura (Jodo, NTLT, 2021).

Ainda durante sua trajetoria universitaria, Jodo participou de outro programa importante
para a sua formacdo como professor, o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a

Docéncia (PIBID). Ao longo desta formacao tem a possibilidade de colocar em praticar 0 ensino
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da fisica em experimentos laboratoriais com estudantes da escola publica. Os sentidos
subjetivos produzidos nessa experiéncia concreta do ensinar, como estagiario, e do aprender,
como estudante, sdo amalgamados por sentimentos de adversidade, tensionamento, desafio e
gratificac&o que se auto-organizam na configuragio subjetiva dos primeiros momentos do “ser”

professor a cada experiéncia do participante:

Com o PIBID pude contribuir com um projeto que consiste em trabalhar com
experiéncias de fisica no laboratorio de ciéncias com alunos de uma escola pablica do
ensino médio de Brasilia. O contato com esses alunos mostrou-me a existéncia de
muitas adversidades na carreira do professor, fazendo dela uma profissao desafiadora,
porém, gratificante (Jodo, NTLT, 2021).

Diante de cada experiéncia, a busca pelo aprimoramento de seus conhecimentos na a¢éo
de ensinar € constante, conforme Jodo traca seus caminhos e aberturas na construcao do ensinar
e do aprender que esta sendo subjetivado do que seja “ser” professor. Assim, realiza cursos de

extensdo e pds-graduacao na area do ensino da fisica:

Ao final do curso de graduacdo conheci a placa Arduino, um dispositivo utilizado em
robdtica que permite as mais diversas aplicacdes no ensino de fisica. Realizei um curso
de 12 horas sobre o uso dessa placa, ministrado pela Mecatrdnica Junior de Brasilia
(Jodo, NTLT, 2021).

Paralelamente ao meu trabalho, iniciei um curso de p6s-graduacao lato sensu em ensino
de fisica, com aproveitamento de 380 horas, pela Universidade Cruzeiro do Sul (Jodo,
NTLT, 2021).

O interesse pelo Mestrado Nacional Profissional em Ensino de Fisica (polo UnB) se
justificou por dois motivos. O primeiro deles ¢ o “desejo de realizar um trabalho que
possa contribuir com o ensino de fisica [...] O segundo motivo estava relacionado ao
crescimento profissional e pessoal que esse programa em questao tem a oferecer (Jodo,
NTLT, 2021).

Sua percepgdo como professor e como aprendiz mobiliza-o a buscar formas singulares
de aprendizagem na geracdo de recursos subjetivos préprios para o desenvolvimento de agoes
que o tornem um professor melhor a cada dia: “Para melhorar minhas praticas eu... procuro
ler livros” (Jodo, CL, 2021); “Considero que posso... sempre fazer diferente.” (Jodo, CL, 2021)

e “Gosto quando eu... finalizo um projeto” (Jodo, CL, 2021).

Ainda sobre a formacao profissional e académica de Jodo, ele traz outros elementos:
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O titulo da monografia é ‘Experiéncia com resistores: uma pratica que proporciona a
media¢do de conhecimento entre alunos do 3°ano’ (Jodo, NTLT, 2021).

Para a elaboracdo de minha monografia baseei-me no desenvolvimento de uma aula
com uma proposta diferenciada, a qual teve como objetivo resgatar o interesse na
disciplina de fisica e proporcionar a aprendizagem dos alunos (Jodo, NTLT, 2021).

... € refere ao ensino dos conceitos da fisica quanto ao desenvolvimento humano do
aluno, envolvendo sua capacidade de realizar atividades em grupo, a solidariedade e
o compartilhamento de conhecimentos e saberes, desenvolvendo inclusive o seu espirito
critico (Jodo, NTLT, 2021).

Durante um de nossos primeiros momentos de dialogos, foi perguntado sobre a razédo

pela qual decidiu participar da pesquisa. Segundo Jodo ha duas razdes:

O primeiro seria uma questdo de empatia porque eu ja passei por uma situacdo muito
parecida que a sua, onde eu precisei contar com a participacdo de algumas pessoas
para que a minha pesquisa obtivesse sucesso ... (Jodo, DCI1, 2021).

Ah o outro lado seria um olhar particular meu diante da ciéncia de que a ciéncia ndo
se constroi sozinha, a ciéncia é uma construcéo coletiva, né? Entdo vocé precisa de
alguma forma de ideias e opinides de outras pessoas para poder construir uma teoria
e fazer com que a ciéncia como um todo evolua (Jodo, DCI1, 2021).

Podemos abrir o Indicador 1 da descoberta do prazer pelo ensino de fisica ainda durante

a sua formacédo, marcando de forma dominante sua trajetéria de vida pessoal e profissional.

Jodo relembra a importancia do seu orientador nos momentos de vida pessoal e

profissional e a vivéncia do luto, quando ele faleceu.

Ele era meu orientador, inclusive, no mestrado. Foi ele quem participou do “De olho
no céu”. E fez a palestra nas duas ultimas edigdes. Eu convidei ele para participar como
palestrante (Jodo, DCI2, 2021).

A gente saia junto para ir em cachoeira, fazer caminhada. Foi uma amizade que eu ndo
construi na minha vida, e que eu construi com ele. Entendeu? (Jodo, DCI2, 2021).

Em 2020 tive uma das maiores dores da vida quando em outubro o perdi, meu melhor
amigo (exclusdo do nome completo do orientador). (...) nossa amizade comegou no ano
de 2017 .... o vinculo que construi com Fulano, inicialmente profissional evoluiu e se
tornou em uma amizade nunca antes vivida e que s6 aumentou com o tempo .... ele
passava noites na minha casa, faziamos exercicios juntos, iamos a cachoeiras,
assistiamos a filmes, compartilhndvamos nossos problemas e frustracdes e, sobretudo,
entendiamos um ao outro. Fulano inclusive chegou a colaborar com projetos
desenvolvidos na escola onde trabalho, nunca deixando de me apoiar e de me orientar,
foi meu verdadeiro mentor e grande inspiracéo (Jodo, NTLT, 2021).
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Com esses fragmentos trazidos por Jodo, podemos avangar na construgcdo e na
interpretacdo sobre o papel do outro social na trajetoria de vida académica do participante da
pesquisa. Segundo Bezerra (2016, pos. 1119), o outro social “s6 existe inserido em uma
sequéncia historica de relagdes, que vai se transformando em sistema de sentidos, a partir do

qual esse outro passa ter significagdo no desenvolvimento [do outro]”.

Os sistemas relacionais das experiéncias concretas, historicamente e culturalmente
situadas nos processos educativos, carregam fluxos simbdlicos-emocionais que geram sentidos
subjetivos que se auto-organizam, por meio de certa estabilidade, em configuracdes subjetivas
dos diversos espacos sociais, escola, mestrado etc. (Mitjans Martinez, 2017). As configuracdes
subjetivas se entrelacam, como a configuracdo subjetiva da orientacdo no mestrado que se
articula a configuracdo subjetiva do “ser” professor, no qual o outro social tomou parte fundante

da constitui¢ao do “ser professor e pesquisador de fisica”.

Diante de nossas construcfes e interpretacGes, consideramos importante trazer o
conceito de “professor-pesquisador” de Stenhouse (1987 citado em Imbérmon, 2010),
identificado como aquele que questiona a prépria acdo de ensinar articulando-se ao seu trabalho
diario por meio de reflexfes na busca, € no uso de novas estratégias que otimizem suas acdes.
Tacca (2009, citado em Bezerra, 2016) amplia o entendimento sobre este conceito por meio dos
aportes tedricos da TS, que segundo ela “o professor seria um investigador incansavel, para
uma compreensdo adequada da trama complexa em que ocorrem a aprendizagem e 0

desenvolvimento” (pos. 1119).

Por meio das interpretacGes até aqui construidas, abrimos o Indicador 2 de que a
pesquisa cientifica em sua area de atuacdo (graduacdo, pds-graduacdo e mestrado) gera

experiéncias sociais no ensinar e no aprender engendradas de sentidos subjetivos, e torna-se
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forca motriz na busca por aprimoramentos de sua pratica, o que configura subjetivamente o

“ser” professor pesquisador.

Como processo dindmico e vivo, 0 método de construcdo e interpretacdo das
informacBes como previsto na MC-I implica pesquisador e participante a produzirem um
cenario social de pesquisa, que lhes permite viver o momento empirico na construcdo de
modelos tedricos em constante desenvolvimento (Gonzalez Rey & Mitjans Martinez, 2017,

2019).

Durante uma dindmica conversacional em grupo, trouxemos para 0s participantes uma
proposta de escolhas de metéforas relacionadas ao “ser” professor antes da pandemia, no ensino
presencial, e durante a pandemia ERE, e com o ensino hibrido. Jodo escolhe duas das sugeridas:
professor treinador e professor malabarista. A primeira usada para o “ser” professor nas aulas
presencias e a segunda para as aulas no ensino hibrido. Para o ERE, o participante usa a de

professor apresentador de TV, escolhida por ele mesmo durante a dindmica.

Figura 5

Narrativa transmidia — dinamica conversacional em grupo das emoc6es em tempos de

pandemia — metaforas de professores

Antes da pandemia - presencial

existe o contato didrio € o acompanhamento
continuo das atividades, o professor consegue
perceber de forma mais evidente os avangos e
interferir de forma mais efetiva no que precisa
ser melhorado.

Professor
treinador

Durante a pandemia - virtual

o publico fica em sua residéncia
recebendo informagdes de uma forma
mais passiva do que ativa.

Professor

Professor
malabarista

Ap0s o retorno no sistema hibrido
O professor concilia dois modelos de
aulas ao mesmo tempo.
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A metéfora, figura de linguagem, designa relacéo entre dois ou mais objetos, pessoas e
contextos por meio de semelhancas das caracteristicas, de qualidade, dentre outros. Nesta
dindmica, percebemos a contradigdo e o tensionamento do sistema configuracional por meio
das metéforas escolhidas para antes da pandemia, professor treinador; durante a pandemia,
apresentador de TV e retorno as aulas no ensino hibrido, professor malabarista. Ha certa ironia
em seu posicionamento quanto as suas praticas docentes, visto que ndo ha uma técnica
tradicional, reprodutivista e memoristica. Pelo contrario, Jodo ao longo das dindmicas se
expressa como um professor criativo, inovador. Embora seja uma pessoa introvertida, age,
sobremaneira, modificando os seus espacos de ensino, sem alardear suas inovacdes. Assim,
construimos o Indicador 3 de introversdo nas relag@es, e uma poténcia criativa para inovar no

ensino e aprendizagem.

Iniciamos com o relato em que relembra dizeres de sua méae quando ainda da época do
ensino médio: “Adapta-se com relativa facilidade a situacdes novas, mas as vezes
demostra um pouco de ansiedade e/ou insegurancga, porque é muito exigente consigo
mesmo. E bastante determinado e enfrenta desafios com coragem e garra” (Jodo,
NTLT, 2021).

Eu sempre fui uma pessoa bastante fechada e com poucas amizades .... (Jodo, NTLT,
2021). Meus amigos... sdo muito poucos (Jodo, CF, 2021). Meu maior defeito é...
dificuldades de confiar nas pessoas (Jodo, CF, 2021).

Diante desses relatos, construidos no interior do cenério social da pesquisa, vimos
emergir uma pessoa introvertida, com dificuldades em falar de si, em abrir-se com alguém, em
ter alguém de confianca ao seu lado. Trouxemos estes recortes da memdria do participante para
analisarmos o seu movimento contraditério entre perceber-se uma pessoa introvertida, mas que
nas acOes de ensinar e de aprender, subverte esse sistema expressando-se com criatividade nas,

e para gerar novas experiéncias propostas, para a sua sala de aula.

N&do sé me basear no tradicional, mas eu acho que eu tenho a melhorar isso, me
desvencilhar um pouco do que é tradicional porque de alguma forma a gente € moldado
a ser assim na nossa propria formacéo, e comegar a abragar o novo, as novas teorias,
as novas metodologias é ter uma aceitacdo melhor quanto a isso (Jodo, DCI3, 2021).
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... Minha vis&o de ser professor? Eu acho que eu, eu td numa certa linha de frente, eu
t6 na linha de frente que pode mudar, mudar muita coisa, mudar coisas fundamentais,
coisas que estdo na base, que néo sao superficiais (Jodo, DCI3, 2021).

Ser professor para mim é isso, € estar numa linha de frente que pode atuar de forma
significativa na mudanca da estrutura da sociedade (Jodo, DCI3, 2021).

No futuro eu espero... uma sociedade menos ignorante (Jodo, CF, 202).

Compreendemos essas expressfes como um movimento importante para postular a
Hipotese 1, de que a configuracdo subjetiva do ser professor é constituida por novos sentidos
subjetivos, produzidos na vivéncia da linha divisoria dos valores hegemonicos do ensino

tradicional e da emergéncia do novo e do desconhecido como atratores para o participante.

Diante das tensbes e contradicdes que a trama da vida implica os individuos, nos
posicionamos, ou ndo, contra 0s processos hegemaonicos estabelecidos na historia e na cultura,
contextos dos quais ndo s6 participamos como também, nestes processos, somos constituidos e
constituintes. (Gonzélez Rey, 2013, 2017 e 2019). Assim, em alguns recortes sociais da vida

somos individuos, outros agentes ou sujeitos destes processos.

O participante Jodo abre vias de subversdo para introduzir o novo no ato de ensinar e de
aprender fisica, mesmo que no exercicio da docéncia precise usar os métodos tradicionais para
assegurar aos estudantes a aprovagdo em vestibulares e outras avaliacfes de larga escala, e para

corresponder as expectativas do sistema escolar.

“... Eu tive sorte de encontrar alunos com afinidade com a matéria, e ndo fazer ao longo
da minha pratica eles desistirem disso. Eu acho que néo fui eu que criei nesse caso (0 interesse),
eu consegui manter o interesse, ja é para mim uma coisa boa, né?” (Jodo, DC1, 2021). Diante
dessa expressdo percebemos sua percepgdo sobre o papel que desempenha no ensino de fisica.
Suas vivéncias e experiéncias implicam-no na acao de ensinar valorizando o interesse e 0 desejo

dos estudantes de aprender mais de sua area de conhecimento.
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Tacca (2019) propde-nos uma reflexé@o sobre o papel do docente orientado ao interesse,
as necessidades e as motivacdes dos estudantes. Segundo a autora, o ensinar torna-se efetivo
qguando esta agdo docente busca por condigdes que possibilitem a atuacdo direcionada aos

sentidos subjetivos produzidos na acdo de aprender do estudante.

Quando perguntado a Jodo sobre qual foi a maior loucura que ja fez sendo professor, ele
expressa: “A minha maior loucura foi me fantasiar de vovozinha numa peca teatral. Da
Chapeuzinho Vermelho. Para ensinar topicos de fisica com o objetivo de preparar os
estudantes para a prova do Enem” (Jodo, DCI2, 2021). O que nos chama a aten¢do nessa
producdo subjetiva sobre o ensinar que configura subjetivamente o “ser” professor, ¢ a sua
paixdo e convicc¢do pelo ensino de fisica que contrasta com o fato dele se perceber como um
individuo fechado, quieto e isolado, como vemos a seguir: “.... eu tenho uma caracteristica de
ser fechado .... ndo sou de me abrir, de falar de mim”; “.... ndo ia interagir com ninguém, ja

sabem que sou professor quieto, isolado, (risos)” (Jodo, DCII, 2021).

As expressfes construidas por meio de processos dialégicos da pesquisa, dindmica
conversacional e complemento de frases, permitem-nos interpretar que Jodo € movido pela
prépria acdo de ensinar, transparecendo aos estudantes a sua convicgao e paixdo pelo ensino de

fisica, 0 que o leva a superar sua introversdo:

Quando planejo as minhas aulas me sinto... inspirado (Jodo, CF, 2021).
Fico feliz quando minhas aulas sdo... dindmicas (Jodo, CF, 2021).

... Experiéncias que me fizeram feliz em sala de aula, olha, me da uma sensacdo muito
boa quando um aluno, depois da aula, me agradece pela aula, isso me da uma satisfacédo
plena (Jodo, DCI3, 2021).

Quando estou em sala de aula eu gosto de... curiosidades (Jodo, CF, 2021).

Eu percebo um bom ensino quando... deixo os alunos intrigados com o conteudo” (Jodo,
CF, 2021).

Inspirar-se no planejamento de suas aulas, ficar felizcom aulas dindmicas, ter felicidade

e satisfacdo por agradecimentos — feedbacks — dos estudantes, gostar de curiosidades em sala,
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considerar bom ensino quando deixa os alunos intrigados, e perceber como maior qualidade a
propria curiosidade, sdo sentidos subjetivos que expressam a configuragdo subjetiva implicada
no “ser” professor que configuram subjetiva e recursivamente o ensinar e o aprender em sua

historia de vida, e nas vivéncias concretas.

Assim, por meio dos momentos de interpretacdo construidos até aqui, caminhamos para
a abertura do Indicador 4: da paixao pelo ensino que provoca tensdes e disrupturas das formas
tradicionais de ensino de onde emergem recursos subjetivos promotores de novas formas de

ensinar e de aprender, integrando a configuracdo subjetiva do “ser” professor.

Em meados de junho, passados trés momentos do inicio da pesquisa, Jodo relatou que
buscou a coordenacdo de sua area e propds a realizacdo de um projeto de ciéncias por meio da
criagdo de um Espaco/Projeto Maker. Para ele o Projeto Maker perpassa pela desconstrugéo da
fisica para a construcdo colaborativa dos conceitos de fisica. Em outra ocasido, durante a
interagdo com o pesquisador, em uma conversa informal sobre aspectos pessoais e profissionais,
0 participante ouviu do pesquisador a palavra subversdo. Jodo se apropria do conceito de
subversdo e aplica ao espaco Maker no Projeto de Ciéncias e propde uma subversdo na
reorganizacao do itinerario formativo de matematica e fisica (segundo a BNCC), do qual ele é
o professor responsavel: “Por meio daquela palavra que vocé disse ensino subversivo, e que
talvez vocé (pesquisador) nem tenha percebido o impacto que causou em mim, eu pensei nas

aulas do itinerario formativo de matematica e fisica e do projeto de ciéncias” (Jodo, 2021).

No processo de criacdo de suas aulas, 0s sentidos subjetivos que integram o ensinar séo
expressdes de uma aprendizagem criativa. Estar inspirado em meio ao caos estabelecido pela
pandemia é um posicionamento subversivo contra este processo hegeménico de sofrimento
generalizado. Jodo traz estratégias e didaticas a fim de favorecer posicionamentos criativos dos

estudantes.
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Dessa forma, caminhamos para a abertura do Indicador 5 sobre a emergéncia da
condigdo de sujeito nas acOes de Jodo. Compde esse indicador as expressdes de sentidos
subjetivos do participante, mobilizadas no espago de subjetividade social da escola, que
integram a configuracao subjetiva do “ser” professor sujeito, ¢ protagonista, do ensinar e do

aprender.

A seguir, algumas de suas expressdes que ratificam esta interpretagdo: “Ensinar é...
mudanca” (Jodao, CF, 2021), “Considero que posso... sempre fazer diferente” (Jodo, CF, 2021),

“Minha maior qualidade é... curiosidade” (Jodo, CF, 2021).

“A escola... € um ambiente magico” (Jodao, CF, 2021), por meio dessa expressdo
entendemos que a magia esté constituida pela imaginacao e criatividade. Assim, o participante
produz sentidos subjetivos que integram o fazer criativo para si e para organizar 0S processos
de aprendizagem dos estudantes. A compreensdo do espago escolar extrapola a visdo

hegemonica e normativa das metodologias tradicionais.

Aprender de forma criativa requer do individuo trés elementos que tornam os processos
educativos distintos dos processos reprodutivo-memoristico € compreensivo, sdo eles: “a
personalizacdo da informacdo, a confrontagdo com o dado e a producdo de ideias préprias e
novas que transcendem o dado” (Gonzalez Rey 2019, pos. 202). Assim, ele ultrapassa o
compreender o contelido posto, cria e elabora novas formas para esse contetdo, rompendo a
hegemonia do ensino tradicional por meio de novas formas criativas. Elas sdo subjetivadas pelas
emoc0Bes do ensinar, implicando em um posicionamento como sujeito de sua aprendizagem

(Mitjans Martinez, 2017).

Destarte, por meio das conjecturas até aqui construidas temos entendido que a
subjetividade social do espaco escolar, recursivamente, constitui e é constituida pela

subjetividade individual de Jodo em complexidades que estdo para além das aulas normatizadas
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pelo ensino tradicional. Dessa forma, abrimos a Hipdtese 2 onde o espago escolar é meio para
que o imaginario e a criatividade exer¢cam forcas motrizes capazes de gerar formas de ensinar
e de aprender superando a realidade concreta da subjetividade social escola. Isso ratifica nossas
construcdes sobre Jodo ser professor sujeito do ensinar e do aprender que configura
subjetivamente “ser” professor antes e durante a crise trazida pela pandemia. As expressdes de
sentidos subjetivos de professores configuram subjetivamente nas acOes de ensinar e de
aprender do “ser” professor durante suas trajetorias de vida, e se atualizam a cada nova

experiéncia social (Mitjans Martinez & Gonzélez Rey, 2019).

Diante do contexto pandémico, as situacdes contraditdrias e tensionadoras mobilizaram
Jodo no, e para, 0 uso intenso e massivo das tecnologias durante o ERE, mas temos entendido
também que esta acdo foi dispersiva e instrumentalizada, como analisamos a partir dos
fragmentos das dinamicas: “A internet... € uma ferramenta fundamental”. “Eu gosto de usar o
computador... para todo tipo de atividade”. “Os recursos digitais sdo... ferramentas que

contribuem positivamente” (Jodo, CF, 2021).

Por meio dessas expressdes geradas no instrumento de complemento de frases, a forma
de subjetivar o uso das ferramentas das TDICs, e tipicamente da cultura digital, integram ac¢oes
instrumentalizadoras. A pandemia imp6s o ensino remoto emergencial (ERE) como a solucéo
possivel para a continuidade dos processos de ensinar e aprender e, sobretudo, de sobrevivéncia
humana. Essa acdo, disruptiva e sem precedentes, obrigou professores e estudantes a
deslocarem-se abruptamente e adotarem o distanciamento fisico-social. A sala de aula
transferiu-se para os espagos e tempos da virtualidade. As tecnologias da informacéo e
comunicagdo (TDICs) passam a integrar de forma massiva e o fazer diario de professores e
estudantes em todo o globo (Soares et al., 2020; Quezada & Quezada-Parker, 2020, Sunasee,

2020, D’Souza et al., 2020).
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Para o caso de Jodo, temos entendido que as TDICs atuam no processo de ensino do
participante sem trazer dificuldades de uso no momento de crise. Analisamos que os sentidos
subjetivos integrantes da sua percepgdo sobre o uso destes artefatos sdo engendrados por
sentimentos de facilidade, adaptacao e aprimoramento como vemos a seguir em suas expressoes

quando perguntado como se sentia com 0 uso destas tecnologias em trés momentos distintos:

... Confortavel, ndo tenho problema no uso delas, eu sei que alguns professores tém mais
dificuldades em lidar com essas tecnologias, outros menos, mas eu nao senti muita dificuldade,
acho que me adaptei de forma répida, acho também que a gente pode aprimorar isso, tornar
mais eficiente o uso delas (Jodo, DCI3, 2021).

Tenho procurado reavaliar as minhas préticas e adapta-las a essa nova realidade, visto que as
aulas on-line estdo sendo uma experiéncia inédita em minha vida (Jodo, QT, 2020).

Tenho elaborado novas aulas e assim construido um repertorio maior com novas ferramentas
e abordagens de ensino (Jodo, QT, 2020).

No primeiro més no espaco de sala de aula remota, eu... alterei minha pratica docente (Jodo,
CF, 2021).

Como temos discutido até aqui, devido a pandemia da COVID-19, o uso das TDICs
integrou o fazer dos professores em todo o0 mundo de forma a reconfigurar planejamentos e
acOes. Esse novo fazer no ensinar e no aprender destes professores passou a ser estabelecido
por meio de telas. Ja ndo era mais possivel o contato com os estudantes, ha apenas a tela,

algumas interac@es furtivas e a auséncias dos estudantes.

Dentre os sentimentos produzidos nesta situacdo, Sunasse (2020) destaca outros
aspectos desafiadores aos professores no deslocamento entre o ensino “face-a-face” e o
remoto/on-line. Segundo a autora, a quantidade excessiva de informacGes, muitas vezes
relevantes, que surgiram facil e rapidamente por meio de comunidade cientificas e fontes
educacionais, tornou-se opressora. Sobretudo para aqueles docentes com pouco conhecimento
das TDICs. Além disso, 0 espaco de ensino e de aprendizagem, agora com outras paredes,

diminuiu a comunicagéo entre professor-estudante. Essa percepcao fora trazida como baixa na
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eficacia comunicativa, mesmo com todo o planejamento, porque estudantes negaram manter 0s

seus dispositivos abertos durante a dindmica da aula, mesmo quando tinham plenos recursos.

Na pesquisa de campo, a construcdo da Figura 6 ocorreu durante uma dinamica
conversacional em grupo e representa, por meio de uma narrativa transmidia, as emocgoes
geradas no periodo de aulas remotas. Segundo o participante, o tracado do eletrocardiograma
representa 0s momentos de inseguranca no inicio da pandemia e a queda expressiva da
inseguranca em detrimento das novas formas de ensinar e de aprender por meio das TDICs,

durante as aulas no ERE.
Figura 6

Narrativa transmidia — dindmica conversacional em grupo das emog¢des em tempos de

pandemia — periodo do ensino remoto emergencial

Escolha um acontecimento ocorrido em sala de aula e
trace o seu grdfico do eco cardiograma de algo que lhe tocou,
emocionou no periodo das aulas remotas. Vocés podem escolher um
acontecimento que se repetiu ao longo do ano, vocés podem
escolher uma acontecimento marcante que aconteceu uma Unica
vez. Para cada tipo de escolha faga o grdfico correspondente.
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Ao relatar sobre o periodo da pandemia, Jodo expressa-se manifestando o sentimento
de insatisfacdo quanto a sua percepc¢do das lacunas que este novo modo de ensino o obrigou.
Contudo é tensionado a gerar recursos subjetivos por meio do didlogo na tentativa de

reestabelecer a conexao entre professor e estudante:

Uma das experiéncias mais significativas é a nova relacéo que se estabeleceu entre o
professor e os alunos. Considero que a ruptura do ensino presencial dificultou o
relacionamento afetivo que € muito importante no processo de ensino e sendo assim
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procuro constantemente através do dialogo elementos que possam aproximar o
estudante com a aula (Jodo, QT, 2020).

A internet... uma aula on-line, é bastante diferente sim, de uma presencial, mas hoje eu,
eu sei talvez como torna-la, como tornar esse vinculo mais préximo, mesmo sendo
distante (Jodo, DCI3, 2021).

Ter uma conversa com estudante, mesmo sendo on-line, a gente pode chama-lo, a gente
pode motiva-lo, né? A gente pode oferecer recursos entdo, ndo da mesma forma do
presencial, mas existem estratégias e algumas dessas estratégias eu aprendi, e até usei
(Jodo, DCI3, 2021).

Procurar formas de dialogos para se aproximar dos estudantes, de tornar a aula on-
line vinculo dessa proximidade por meio de conversas e de oferecer recursos tecnologicos
aprendendo a usa-los. Essas a¢des didaticas fizeram parte da configuragdo subjetiva do “ser”
professor diante do ensinar e do aprender durante a pandemia. A configuracdo subjetiva é
amalgamada de sentidos subjetivos frutos da unidade do simbdlico e do emocional e que,
portanto, ndo sdo conscientes. Contudo, a acdo para a continuidade do fazer diério do
participante € consciente e volitiva, e gera possibilidades de desenvolvimento como ele

expressou nestes relatos.

Nesse disruptivo movimento para as salas de aulas remotas, os professores tiveram
pouco tempo para a reorganizacao do espaco das atividades de ensino, apesar de concordarem
com a proficiéncia da instituicdo em que trabalham na organizacdo do processo. Também
consideram que o ensino remoto/virtual é impessoal e incompativel com determinadas areas do
conhecimento, o que diminui a qualidade do ensino, conforme alegam D'Souza et al. (2020).
Ainda segundo esses autores, além destes desafios, a apatia dos estudantes, a falta de
envolvimento nas aulas, o baixo aprofundamento do ensino e os problemas com 0s exames
foram citados. Contudo, ap6s um semestre de rotinas de ensino e de aprendizagem virtuais,
alguns professores sentiram-se mais preparados, expressando adaptacdo e confianca neste

ambiente, como foi 0 caso do Jodo.
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Destarte, em nossas construcdes e interpretaces até esta etapa do estudo, abrimos o
Indicador 6 de que o ensinar e o aprender por meio do uso disruptivo das TDICs foi favorecedor
de processos desenvolvimentais gerados por novos recursos para a reconfiguragdo do processo

de ensino, apoiado nas ferramentas tecnoldgicas, em tempos de pandemia.

Na continuidade de nossas construcfes, pedimos ao participante que criasse uma
narrativa transmidia — meme — sobre o ensinar antes e depois da pandemia. Apos algumas
dindmicas conversacionais, reiteramos nosso pedido, mas agora, ele deveria descrever seus
sentimentos referentes as narrativas. Abaixo estdo as duas narrativas produzidas por Jodo e seus

relatos:
Figuras7e8

Narrativa transmidia — meme — periodo antes e durante o ensino remoto emergencial

MINHA CARA QUANDO ALGUEM DIZ QUE
PROFESSOR EM HOME OFFICE TRABALHA
MENOS QUE NO SISTEMA PRESENCIAL

QUANDO 0 PROFESSORTERMINA 0
P}AHEIAMEIITI]_AIIUM EM|FEVEREIRO... &

'S

*IE EMIMARCO DESCOBRE QUE NAO VAIAPLICAR
NADA'DO/QUE RUANEIOU/POR CAUSA DAPANDEMIA

Figura 7: O meu sentimento foi de que eu teria que pensar em aulas a partir daquele
momento com uma metodologia a qual eu ndo conhecia, que seriam aulas a distancia,
0 gque me causou um pouco de inseguranga e incertezas, esse foi 0 meu sentimento
(Jodo, DCI4, 2021).

Na Figura 8, referente ao segundo meme, o participante relatou que teve que “elaborar
novas aulas dentro do novo sistema, dentro da nova metodologia, isso me trouxe uma carga de
trabalho maior porque as aulas que eu aplicava dentro da metodologia presencial ndo se

aplicam de forma virtual, de forma EAD, entdo o trabalho maior foi em fazer novas aulas,
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sendo que pouco se aproveitava daquelas aulas que eu ja tinha do meu conjunto de aulas que

havia elaborado nos outros anos (Jodo, DCI4, 2021).

Entendemos que o transito entre o presencial e o remoto se deu por meio da perda dos
planejamentos para o presencial, com uma producdo de novos planejamentos para 0 ensino
remoto. A perda das agdes do espago presencial desencadeou a compreenséo do surgimento de

um espaco da sala de aula como algo novo, que exigia replanejar totalmente.

Por meio de suas expressdes singulares, Jodo da significado a sua percepg¢do sobre o
novo ensinar e 0 novo aprender, gerando producdes subjetivas relacionadas a inseguranca e a
incerteza. Essas produgdes subjetivas integram a configuragdo subjetiva do “ser” professor
durante a pandemia na migracéo do espaco da sala de aula presencial para a constitui¢cdo de um

novo espaco. Essas interpretacdes séo ratificadas pelas expressoes a seguir:

No dia da aula virtual eu... fico receoso (Jodo, CF, 2021).
As aulas presenciais... sdo importantes na formacéo (Jodo, CF, 2021).

Eu ndo sou resistente a mudancas, eu acredito que eu ndo sou tao resistente, acho que
eu consigo adaptar, existe um momento do sofrimento, que € o0 momento do sair da
zona de conforto, é um estresse, a palavra eu acho que é essa, estresse que acontece, que
com ele ndo ha aprendizagem né, entdo é sofrimento... talvez temporario, mas quando
ocorre a aprendizagem ela é definitiva, a aprendizagem fica (Jodo, CF, 2021).

A Figura 9, também construida durante uma dinamica conversacional em grupo,
expressa em uma narrativa transmidia as emog¢des geradas no momento atual de aulas no
sistema hibrido. Segundo o participante, o eletrocardiograma representa o nimero de vezes que
ndo houve continuidade no ensino, que havia picos/movimentos em que ocorria aprendizagem,

somente uma vez por semana.

Figura 9

Narrativa transmidia — dinamica conversacional em grupo das emoc6es em tempos de

pandemia — periodo do ensino hibrido
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Escolha um acontecimento e
frace o seu grdfico de algo que lhe tocou, emocionou no
periodo das aulas no sistema hibrido.
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Em outros fragmentos, Jodo traz suas experiéncias com as TDICS quanto ao futuro:
“Sugiro que as TDICs sejam incentivadas e apoiadas para que a adaptacéo ao ambiente virtual
seja mais natural para os alunos e professores” (Jodo, QT, 2020). Esse fragmento foi acolhido
no inicio de nossas construcdes, por meio do questionario de triagem, Jodo expressa 0s sentidos

subjetivos que integram o ensinar e o aprender diante do uso das TDICs.

Nestes outros fragmentos, ele amplia sua percepcao sobre o futuro, o que vira a ser o

ensinar e 0 aprender e 0 uso dessas tecnologias na escola no pds-pandemia:

O que vem daqui para frente é uma tentativa de talvez retornar ao que era, mas
carregando muito dos elementos que estdo hoje, por exemplo, a tecnologia, né, hoje a
gente trabalha com plataformas, mas eu acredito que mesmo se voltarmos, as
plataformas elas podem ainda ajudar muito no trabalho do que é feito na escola, em
sala de aula, na relacé@o do professor com o aluno, e eu tenho para mim que sim, que a
gente vai ainda carregar as tecnologias, ndo da mesma forma, mas elas vao, vao
continuar presentes (Jodo, DCI3, 2021).

.... 0 ensino a distancia, ele é algo que vai se tornar mais comum daqui para frente, né?
E o profissional antes mesmo da pandemia néo tinha essa experiéncia, e hoje vai se
exigir mais dos profissionais da educagéo, essa habilidade de conduzir o processo de
ensino de forma remota, né? Eu acho que nesse sentido, eu desenvolvi algumas
habilidades, e certamente devo aproveita-las (Jodo, DCI3, 2021).

Assim, por meio das interpretagdes e conjecturas apresentamos a Hipotese 3 de que nao
houve apenas transi¢do das formas de ensino, houve uma nova constituicdo subjetiva deste
espaco com potencial para gerar novos sentidos subjetivos na subjetividade social da escola do

futuro e de favorecer, eventualmente, o desenvolvimento subjetivo do “ser” professor
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constituido por experiéncias de aprendizagens satisfatorias em detrimento de sofrimento no

periodo da pandemia.

Também, percebemos nas expressdes de Jodo percepcbes sobre o novo espaco da sala
de aula virtualizada, assim, voltamos a dinamica das emocdes onde aportamos outras

emocionalidades relacionadas a metafora do “ser” professor:

Figura 10

Narrativa transmidia — dindmica conversacional em grupo das emog¢des em tempos de

pandemia — metéfora de professores

Antes da pandemia - presencial

existe o contato diério € 0 acompanhamento
continuo das atividades, o professor consegue |
perceber de forma mais evidente os avangos e
interferir de forma mais efetiva no que precisa
ser melhorado. |

Professor
treinador

Durante a pandemia - virtual

o publico fica em sua residéncia
recebendo informagdes de uma forma
mais passiva do que ativa.

Professor

Professor
malabarista

Apos o retorno no sistema hibrido
O professor concilia dois modelos de
aulas ao mesmo tempo.

As expressdes sdo relacionadas aos diferentes periodos: “durante a pandemia — ERE:
Professor Apresentador de TV, onde o publico fica em sua residéncia recebendo informacdes
de uma forma mais passiva do que ativa”. Apds o retorno no ensino hibrido— Professor
Malabarista — o professor concilia dois modelos de aulas a0 mesmo tempo” (Jodo, NTDE,
2021). As metaforas expressam os momentos disruptivos e desafiadores para professores e

estudantes.

Em um outro momento dialégico, pedimos a Jodo que se expressasse sobre suas

emoc0es observando a Figura 11, na qual elegeria uma fase metamorfica da borboleta para falar
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de si, e relacionaria as fases que viveu, descrevendo processos relacionais, entre ele e sua

profissdo, o uso das tecnologias e a escola. Esta € uma de suas expressoes:

Figura 11

Narrativa transmidia — dinamica conversacional individual metamorfose da borboleta

Jodo ¢ o uso das tecnologias: “Numero 6, minha relagdo com o uso das tecnologias ndo
foi algo novo na préatica docente, porém também nunca foi e sera completa, de forma anéloga
a uma borboleta que ja esta adaptada a vida, porém ainda se permite evoluir” (Jodo, NTMB,
2021). Diante das interpretaches anteriores e nessa expressdo singular do participante,
confirmamos o Indicador 6 de que o periodo pandémico estd sendo desafiador em muitos
contextos e situacdes para ele, contudo, as tensdes e contradi¢des por ele enfrentadas tém gerado
sentidos subjetivos que participam da configuracdo subjetiva do “ser” professor, constituicao
essa que estd em constante movimento de aprendizagem, gerando novos sentidos que se

organizam e reorganizam nas a¢des implicadas no ensinar e no aprender.

Dessa forma, caminhamos para a finalizacdo do processo de construcéo e interpretacao,
andlise e conjecturas sobre a constitui¢cdo do ensinar e do aprender na configuragdo subjetiva
do “ser” professor em tempos de pandemia, reportando ao Ultimo momento dialégico da
pesquisa por meio da dindmica conversacional individual da metamorfose da borboleta (Figura

11). Nessa atividade foi apresentada a figura com as fases da metamorfose da borboleta e
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solicitado ao participante escolher o momento em que ele se via enquanto docente no periodo

da pandemia, a seguir suas expressoes:

Jodo e sua profisséo:

Escolheu o niimero 4, e narra: “a relagdo que tive com a profissdo durante a pandemia foi
parecida com a sensacdo que tive logo apdés me formar e ingressar na minha primeira
experiéncia profissional, sensagGes de incerteza e insegurancas. A analogia seria com a de uma
borboleta que recém saiu de seu casulo sem ao certo saber os reais desafios da vida” (Jodo,

NTMB, 2021).

Jodo e a escola:

Escolheu o nimero 3: “a sensagdo ¢ de que houve uma ruptura com um ambiente confortavel
de se ensinar e, portanto, seria necessario ressignificar alguns conceitos, ja que estava privado
dos recursos dos quais tinha na escola. A analogia seria a borboleta que deve sair de seu casulo

e encarar a nova realidade voando por si s6 e aprender a fazer isso sozinha” (Jodo, NTMB,

2021).

E por fim, os significados que a pesquisa gerou no participante e como ele se percebe

hoje:

“A pesquisa contribuiu no sentido de me auxiliar em uma reflexdo interna sobre questdes que
vao da vida pessoal a vida profissional. A partir das conversas e atividades propostas por vocé,
principalmente a elaboracdo da "linha do tempo da minha vida" e outros fatos pessoais, fui

encorajado a iniciar terapia com um profissional em psicologia” (Jodo, NTMB, 2021).

Estes momentos permitem algumas reflexdes sobre a pesquisa afiliada a Teoria da
Subjetividade, a Epistemologia Qualitativa e a Metodologia construtivo-interpretativo. A

pesquisa empirica na perspectiva cultural-histérica da Subjetividade implica em considerar o
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cenario social construido pelo pesquisador e o participante como processos dialdgicos e
relacionais que favorecem o desenvolvimento subjetivo de ambos, dependendo da qualidade

das producdes subjetivas (Gonzalez Rey, 2017, 2019).

Por conseguinte, pesquisador e participante sofrem mudancas durante o processo em
razdo da producdo de novas qualidades subjetivas processadas no percurso. Sobre este estudo,
consideramos que a construcdo de um modelo tedrico sobre o ensinar e o aprender de
professores em tempos de pandemia sé foi possivel pela emergéncia da condicao de sujeito do
pesquisador, que engendrou momentos criativos e desafiadores ao participante, fazendo a roda

movimentar-se em prol de novas produc6es subjetivas inéditas na trama social da vida.

Anélise Integrativa: discussao dos casos Helena e Jodo

O processo dindmico e dialogico de pesquisa proposto pela triade EQ, TS e MC-I
reverberou nos participantes e no pesquisador de formas complexas, relacionais e interativas.
Helena trouxe expressdes relativas ao trabalho, e também pessoais, muito focada na atividade
proposta, compartilhou as questdes que a mobilizavam emocionalmente ao ponto de produzir
uma catarse em uma dindmica conversacional informal. Jodo esteve sempre mais cauteloso,
mas dialogava sobre suas questdes pessoais, mesmo que de forma objetiva. Relatou que viu no
processo da pesquisa uma possibilidade de se expor mais, ndo apenas profissionalmente, mas

também sobre seus aspectos pessoais.

Percebemos algumas congruéncias em como ambos constroem suas trajetérias de
aprendizes e como agenciam suas formas de aprender. Inicialmente, interpretamos suas
percepcdes de como tém facilidade nos contetdos afins & quimica e a fisica, e apos esse
autorreconhecimento sobre como lidar com as disciplinas por meio de participacdo das
monitorias com, e para outros estudantes em suas areas de conhecimento. Helena e Jodo, hoje

professores de quimica e fisica respectivamente, perceberam-se professores pela primeira vez
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ensinando outros estudantes destas areas desde quando eram monitores em seus cursos de

graduacéo.

Inicialmente, 0 que nos ressalta € como os participantes se implicaram no curso desta
investigacdo. Retomando as informagdes sobre o porqué decidiram participar deste trabalho,
percebemos 0 respeito ea importdncia que ambos ddo a  pesquisa
cientifica, porquanto percebem suas potencialidades na geragdo de novos conhecimentos para
a construcdo de novos saberes. Também vale recordar que ambos iniciaram 0 mestrado logo

apos a conclusédo da graduacdo, embora Helena ndo o tenha concluido.

Helena ndo s6 usa o pensamento cientifico para aprender, mas ao longo de sua trajetéria
académica também agencia formas de ensinar nesta abordagem. Jodo, diante da pesquisa
cientifica como forca motriz de desenvolvimento e aprimoramento de sua pratica, expressa-se
na busca continua por aprendizagens sobre como ensinar fisica para que essa area de
conhecimento saia do patamar de disciplina temida pela dificuldade que os estudantes tém com
ela, ou como em suas palavras “tradicional”. O que nos remete a afirmacdo de Paulo Freire
(2017),

N&o ha ensino sem pesquisa. Esses quefazeres se encontram um no corpo do outro.

Enquanto ensino continuo buscando, reprocurando. Ensino porque busco, porque

indaguei, porgue indago, e me indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho,

intervindo, educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhego e

comunicar ou anunciar a novidade (pp. 30-31).

De acordo com os conceitos de aprendizagem trazidos por Mitjans Martinez (2017 e
2019) ja fundamentados nas anélises dos casos, percebemos que Helena e Jodo transcendem o
formato normativo da aprendizagem reprodutivo-memoristica nas vivéncias concretas do

ensinar e do aprender que configuram subjetivamente o “ser” professor para além das acdes e

praticas docentes técnico-operacionais.
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Helena, partindo de sua autopercepcdo de aprendiz, mobiliza-se na a¢do de aprender por
meio de compreensdo e analises sobre o que aprende, sendo capaz de ampliar seu entendimento
sobre o contetido dado, 0 que caracteriza a aprendizagem compreensiva. Jodo implica-se sobre
contextos imaginativos e criativos em suas agdes docentes, transpde 0s aspectos compreensivos
da aprendizagem para ensinar tomando posicionamentos de sujeito, assim, o participante cria e
elabora novas formas de apresentacdo dos conteldos normatizados por sua &rea de
conhecimento criando projetos de desconstrucao de aparelhos eletrénicos para a construcao dos

conceitos mais importantes da fisica.

Enfatizamos que hora somos e nos posicionamos como agentes e hora como sujeitos,
enquanto Helena mobiliza-se como agente produtor, ativo, compreensivo e reflexivo, Jodo
posiciona-se como sujeito iniciando novas formas de acdo para compreensdo de sua area do

conhecimento.

Uma questdo central foi a formacdo do pesquisador no curso da pesquisa. Suas
percepcoes e representacdes constituidas durante o processo dialdgico entre ele e o participante,
e ele e a orientadora, favorecerem o0 reconhecimento de si como produtor de novos
conhecimentos, que em meio aos tensionamentos e contradi¢fes de si, enquanto pesquisador,
ganhou a poténcia de forca motriz para que se implicasse na producdo subjetiva, qualitativa

para o seu préprio desenvolvimento.

Diante de nossos processos mobilizadores e indutores no curso da pesquisa, Helena e
Jodo foram distintamente provocando o pesquisador a construir e interpretar as tramas de suas
vidas pessoais e profissionais, e 0 que suas areas do conhecimento representavam para ambos

nestes contextos histérica, e culturalmente.
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Helena, ainda na trajetéria de vida na educagdo basica, percebe na quimica uma
possibilidade de obter as respostas para suas indagacdes acerca do mundo e dela mesma. Jodo,
descobre prazer no ensino de fisica ainda em sua graduacdo, 0 que marca exponencialmente
suas formas de agir na profissdo e em sua propria vida. E confirmamos a permanéncia constante
de agenciamento na e para as suas areas de conhecimento, construidas no ensinar e no aprender
que recursivamente foi configurando subjetivamente o “ser” professor em suas historias de

vida, e atualizada nas experiéncias sociais atuais.

Historicamente e singularmente, Helena e Jodo tecem suas trajetorias de ensino por meio
de suas vivéncias concretas no ensinar e no aprender. Helena tem a autorregulagdo e sua
percepcdo como aprendiz e como professora como forcas motrizes para organizar
subjetivamente o “ser” professora. Jodo, na busca incessante de melhoria de sua préatica vive na
pesquisa cientifica experiéncias sociais do ensinar e do aprender que o configuram
subjetivamente como o “ser” professor pesquisador com prazer pelo que ensina. 1sso é dizer
que a racionalidade est& para Helena assim como a paixao esta para Jodo diante dos contextos

gerados no ensinar e no aprender.

Helena e Jodo com 29 e 30 anos de idade respectivamente, fazem parte de uma mesma
geracdo, consumidora dos recursos tecnoldgicos, o que nos leva a perceber que cresceram
acompanhando 0s avancgos que aconteciam nesta area. Assim, percebemos que a disruptura
causada pelo deslocamento entre o ensino presencial para o ensino por meio das telas néo teve
significados contundentes quanto ao uso das TDICs, mas geraram producfes subjetivas no
ensinar e no aprender decorrente de um contexto social pandémico, de sofrimento, de
deslocamentos do presencial para o on-line, o que trouxe questfes inéditas que ndo dizem

respeito somente ao uso das TDIC.
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Helena constroi ao longo de sua trajetdria uma necessidade de controle, de
acompanhamento da aprendizagem do estudante, o que foi mitigado e subtraido pelo contexto
do ensino e da aprendizagem por telas. A participante instrumentaliza o uso das tecnologias e
transfere a sala de aula presencial para a virtualizada por meio de producdo exagerada de
recursos apenas instrumentais, percebemos que, na verdade, ela requer o olhar e o afeto dos
estudantes. Jodo mobilizado pelas mesmas condicGes para o ensinar e o aprender, percebe seu
potencial além da instrumentalizacdo, busca nestas ferramentas tecnoldgicas formas de se
aproximar dos estudantes por meio de tentativas de didlogos mesmo sabendo que estavam

distantes, e que poderia ou ndo obter sucesso.

Enquanto Helena ndo percebia inovagfes que a pandemia trouxe, pois preocupou-se
com o controle no novo espago-tempo do on-line, Jodo abriu novas compreensdes sobre como

as tecnologias poderiam fazer parte das rotinas das escolas daqui em diante.

Frente as informac@es construidas junto dos participantes Helena e Jodo, similaridades
foram encontradas, contudo, singularidades mostraram-se importantes durante o curso da
pesquisa sobre suas experiéncias sociais no ensinar e no aprender que subjetivamente foi
configurando o “ser” professor diante das tensdes e contradi¢cdes durante suas historias de vida,

e do contexto pandémico atual.

Também foi importante compreendermos o significado que a pesquisa trouxe para 0s

participantes. Ambos se percebem reconectados com seus processos subjetivos e que

99

recursivamente reorganizaram 0 ‘“ser” professor diante de suas autopercepgdes como

participantes da pesquisa, a seguir suas expressoes:

Eu senti que a pesquisa nos coloca para refletir sobre os sentimentos que foram gerados
em momentos diversos do periodo de pandemia. Em muitos momentos esquecemos ou
evitamos refletir e nos conectar com os sentimentos. E dai a pesquisa proporcionou isso.
E importante, pois a nossa sociedade ndo tem essa pratica, é essencial para crescimento
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pessoal e profissional saber lidar com nossos sentimentos. Me percebi mais sensivel e
empatica. E percebi que alcancei novos aprendizados em relacdo aos meus sentimentos
e dos meus alunos (Helena, 2021).

A pesquisa contribuiu no sentido de me auxiliar em uma reflexdo interna sobre questfes
que vao da vida pessoal a vida profissional. A partir das conversas e atividades
propostas por voceé, principalmente a elaboragdo da "linha do tempo da minha vida™ e
outros fatos pessoais, fui encorajado a iniciar terapia com um profissional em
psicologia (Jodo, 2021).

Para finalizarmos esta secdo, problematizamos: Ensinar para aprender ou aprender para
ensinar? Essa questdo que aparece na historia de vida dos professores da pesquisa nos faz pensar
em um tipo diferente de aprendizagem, caracteristico de professores que reconhecem seus atos
de aprender como geradores de novos processos de ensino e se implicam na transformacéo do
estudante enquanto o outro social. Envolve o estar aprendiz como um status de impermanéncia,

de provisoriedade, expresso por realizar pesquisas de forma rotineira, praticar, aplicar, testar,

retestar e se permitir errar para aprender e ensinar melhor.

O foco dos professores participantes da pesquisa esta em ensinar em diferentes
contextos e aprender a partir de diferentes préaticas docentes. Eles demonstram ter um
compromisso e responsabilidade social com o ensino, estdo configurados subjetivamente como
sujeito ou agente que ensina, e para isso tem desenvolvido a capacidade critica e reflexiva sobre
si mesmo, sobre os contetdos curriculares e sobre as metodologias de ensino. Também
expressam um olhar sensivel para a interpretacdo das expressoes subjetivas dos estudantes, dos
sentidos subjetivos gerados nos espacgos sociais da sala de aula, que participam das diversas
formas de interacdo professor-aluno provendo a si oportunidades de ter um feedback sobre o

seu fazer docente.

Na analise das informacOes constatamos que a pandemia intensificou este tipo de
aprendizagem docente como consequéncia da disruptura provocada pela forma obrigatéria e

intensa do uso das TDICs no processo de ensino e aprendizagem. Na interpretacdo das
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expressdes dos participantes da pesquisa, tornou-se relevante o quanto a comunicagao verbal,
direta, face a face € imprescindivel para a conexdo com os estudantes, para estabelecer empatia,
para ouvir como recurso para a autorreflexdo, para um diélogo interno qualificador, gerador do

proprio desenvolvimento subjetivo do docente.

Ademais, a andlise das expressdes produzidas por meio das metéforas e das narrativas
transmidias do “ser”” docente em tempos de pandemia, as expressoes de preocupacdes de perder
0 engajamento dos estudantes, de ndo ter os sinais da comunicagéo néo verbal, os relatos de
estados de sofrimentos pelo excesso de telas e pela ruptura da comunicacao face a face permitiu-
nos gerar um indicador de que ambos os participantes produzem sentidos subjetivos altamente
exigentes sobre a sua pratica docente. Este indicador nos permite conjecturar e abrir uma
hip6tese para pensarmos em um tipo de aprendizagem formada por um sistema dialético de
ensinar-aprender. Nesse tipo de aprendizagem, das experiéncias subjetivas, articuladas ao
presente e as histdrias de vida, emergem professores altamente comprometidos com o ato de
ensinar, que possuem uma ‘“capacidade critica e reflexiva, que vai se desenvolver em
decorréncia do desenvolvimento dos sentidos subjetivos do aluno em relacao ao que aprende”.

(Gonzalez Rey, 2006, pg. 40).

Eles buscam transmitir emocionalmente a paixao pela area para os estudantes porque
em sua plataforma de vida ha paixdo pelo ensino. Para eles, 0 bom ensino ndo é apenas uma
questdo de ter uma boa reputacdo docente, mas, algo que os transforma qualitativamente em

pessoas melhores.
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CONSIDERACOES FINAIS

Tendo em vista 0 objetivo geral da pesquisa de compreender as producdes subjetivas
geradas no ensinar e no aprender que integram a configuracao subjetiva “ser” professor em suas
trajetdrias pessoais e profissionais antes e durante a pandemia da COVID-19 e seus demais
objetivos especificos a luz da Teoria da Subjetividade, consideramos que todos foram
alcancados ao longo do processo de construcdo da pesquisa. Ressaltamos que as TDICs ndo
foram aspectos centrais de nosso estudo, contudo, diante do momento disruptivo causado pelo
deslocamento da sala de aula presencial para a sala de aula das telas, fomos implicados e

imbricados em aprofundar como estas tecnologias participaram deste momento pandémico.

No processo de construcéo e interpretacdo das informacdes, o aporte teérico da Teoria
da Subjetividade na perspectiva cultural-histérica subsidiou-nos na analise da complexidade e
reflexividade dos processos subjetivos do ensinar e do aprender que integram e participam da
configuracdo subjetiva do “ser” professor frente as tensoes ¢ contradi¢des vividas na pandemia,
situados historicamente e culturalmente. Evidenciamos que nas expressdes dos participantes
fomos brindados por meio de seus posicionamentos de agente (caso Helena), e de sujeito (caso
Jodo), no ensinar e no aprender mobilizados nas suas experiéncias, decorrente da capacidade
geracional do individuo de produzir sentidos subjetivos que reorganizam e atualizam a

configuracdo subjetiva do “ser” professor.

Destacamos o valor heuristico da TS para esta pesquisa, que se assentou, sobremodo,
na compreensdao de como 0s processos subjetivos gerados e implicados na unidade sistémica
do ensinar e do aprender participam da configuracao subjetiva do “ser” professor em tempos de

pandemia da COVID-19.

Nesta analise percebemos a emergéncia de um novo tipo de aprendizagem do professor

de ensinar-aprender. E uma unidade sistémica subjetivada pela forma como os professores
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foram disruptivamente deslocados em processos de aprendizagem para o ensino, que se tornou
dispersivo pelas telas dos computadores. Eles precisam, solitariamente, aprender para ensinar
aos estudantes que ndo se apresentavam presencialmente, eram “avatares” e icones que
mitigavam o olhar e a emoc¢édo permeando a comunicagéo social dos espagos das salas de aula

presenciais.

A pesquisa foi forjada no principio da disruptura espaco-temporal entre a sala de aula
presencial e a virtualizada. Entretanto, na construcdo inédita desta configuracdo subjetiva,
percebemos que esta disruptura foi provocada por tensionamentos e contradi¢fes internas,
geradas pelos professores, na busca de um novo processo de aprender para ensinar no Ensino
Remoto Emergencial, carente de olhares e dos sinais da comunicacgdo néo verbal e, portanto,

das emocdes geradas nas relagoes.

Diante da anélise dos processos subjetivos gerados no ensinar e no aprender, fomos
tensionados, por meio das implicacGes dos participantes na pesquisa, a construir inteligibilidade
para a obtencdo de um modelo tedrico que fosse constituido sobre a trajetoria histérica de vida
pessoal e profissional de cada professor, imbricadas nas vivéncias concretas do pesquisador na

construcdo das informacoes.

Nas expressdes iniciais de Helena quando se percebe professora pela primeira vez, no
uso da autorregulacdo e da percepcado de si como aprendiz como forgas motrizes na superacao
de suas dificuldades, estabelece formas de aprendizagens compreensivas baseadas no ensino de
forma mais inteligivel para si e para o outro. Em sua trajetoria, na Universidade, implica-se no
préprio processo de aprendizagem, participando de pesquisas em laboratorios da Universidade

e de programas de monitorias na, e para sua formacao académica.

Diante do disruptivo momento pandémico, Helena subjetiva a sala de aula virtual como

uma tela que provoca distanciamento dos alunos pela falta de contato do olhar, falta de controle
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da gestdo da classe, 0 que desencadeia um processo de sofrimento por ndo deter mais o olhar
confirmador de aprendizagens de seus estudantes, levando-a a buscar ajuda terapéutica. Em um
momento de catarse durante a construcdo das informacdes, reconhece que néo deter o controle
sobre a aprendizagem dos alunos pode ser favorecedor de aprendizagens para si mesma diante

do novo ensinar, mas, também lhe causou sofrimento.

No caso do Jodo, ele perfaz sua trajetoria de aprendiz por meio do olhar do outro social,
a ponto de preferir descrever-se usando um depoimento de sua mée e os agradecimentos de sua
dissertacdo de mestrado, como vimos na analise de sua linha do tempo. Durante sua formacao
académico-profissional, o participante tem o ensino de fisica e a pesquisa cientifica como forgas
motrizes capazes de mobiliza-lo a aprender para ensinar. Seu objetivo inicial era de que 0s
estudantes tivessem uma boa aproximagao com esta area, mas com o tempo evoluiu para o

desejo de que os estudantes tenham paixao pela fisica.

Na disruptura do espaco geografico fisico da sala de aula presencial, Jodo constitui o
dialogo, mesmo que por telas, como forma de motivar e aproximar o estudante novamente para
a compreensao da fisica. De forma geracional e surpreendente, subverte 0 ensino no espaco
escolar desconstruindo o papel do professor de fisica silencioso e inseguro para um professor

de fisica sujeito do aprender para ensinar, cada vez melhor.

Destarte, fomos movidos a acreditar que alcancamos 0 nosso objetivo especifico de
analisar como as experiéncias subjetivas tém configurado subjetivamente o “ser” professor no

espaco social das salas de aula presencial e virtualizada, constituidas histérica e culturalmente.

Nestes anos, trabalhando junto dos professores, temos percebido que 0S processos
formativos regulares, anuais e semestrais, ndo tém passado de compéndios de conhecimentos
que se acumulam em assimilagcdes, memorizagdes e reproducdes que dificilmente ingressam

nos contextos de ensino e de aprendizagem dos docentes. Pimenta (2021) enfatiza a importancia
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de pensarmos sobre estes processos de formacéo, inicial e regular, como uma constante

reflexdo, “na e para a pratica” (p. 32) do professor.

Podemos também compreender que em muitas escolas a gestdo escolar ndo é promotora
de acdes de formacdo, preocupa-se mais com a aplicacdo do cumprimento da carga horaria, do
curriculo, dos planejamentos, relatérios, elaboracdo de processos avaliativos ndo abrindo
espacos e tempos inovadores que favorecam outras possibilidades de aprendizagem e
desenvolvimento, sobretudo, dos estudantes. Isso nos implica a refletir que a escola ainda esta
assentada em processos educativos escolarizados e tradicionais, 0 que pode, ou ndo, favorecer
expressdes de agente e/ou de sujeito nos professores diante das tensdes e contradicGes

vivenciadas nos espacos normativos escolares.

Na contramao da objetivacdo e racionalidade da escolarizacdo aplicada ao ensinar e ao
aprender nos processos educativos durante anos, a triade EQ, TS e M C-I1 moveu-nos a discutir
e analisar estes processos que foram compulsoriamente permeados de forma intensa no transito
entre o presencial e o virtual nas salas de aulas no uso das TDICs. O tripé epistemoldgico,
teorico e metodoldgico forneceu-nos subsidios para repensar sobre o professor e sua
singularidade diante das experiéncias sociais concretas do ensinar, situadas historica e

culturalmente (Mitjans Martinez & Gonzélez Rey, 2019).

Retomamos a autora Madeira-Coelho (2012) que nos mobiliza a refletir sobre o
professor frente aos “processos de ensino socialmente construidos que, constantemente, se
renovam como aprendizagens subjetivas.” (p. 113). Nesse entendimento, nos chamou a atengao
como os participantes subjetivam o processo de escolarizagéo: eles compreendem a importancia
dos contetdos curriculares para o desenvolvimento dos estudantes mas, subversivamente,

exploram e avancam em outras formas diferenciadas de aprendizagem.
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Helena, diante de suas percepcdes sobre estes padrdes normativos, aprimora sua acao e
avanga em processos de ensino que visam a compreensdo do conteldo pelos estudantes,
posicionando-se como agente. Contudo, Jodo, de forma irreverente, em posicionamentos de
sujeito silencioso, quebra esta hegemonia e cria seus proprios caminhos por meio da
aprendizagem criativa e subverte este sistema proporcionando aos estudantes momentos que

podem, eventualmente, engaj-los em processos e posicionamentos de sujeito.

Com o advento da pandemia da COVID-19, as TDCIs foram os meios possiveis para
continuidade dos processos do ensinar e do aprender e das interagdes sociais que foram mitigas,
ou até canceladas, devido ao isolamento social e fisico, constituindo um novo espaco-tempo da
sala de aula virtualizada. Diante desse novo contexto educacional, os participantes imergiram,
ainda com algumas incertezas, no ecossistema da Cultura Digital com certa facilidade de uso e

de reconhecimento das plataformas para ensinar e manter a interacdo com os estudantes.

Assim, acreditamos ter alcancado o objetivo especifico de compreender como 0s
recursos subjetivos que participam na geracdo de novas formas de ensinar e de aprender no
momento disruptivo entre o ensino presencial, e 0 ensino remoto emergencial. E avangcamos na
inteligibilidade sobre a configuracdo subjetiva do “ser” professor assentados na historia e na
cultura, contextos recursivos favorecedores, ou ndo, de desenvolvimento subjetivo, que nos
casos estudados de Helena e de Jodo, foi reconfigurada para além das atuacGes docentes
técnico-operacionais. 1sso € dizer que os participantes aprendem, agem e procedem, avaliam,
reavaliam, reconfiguram subjetivamente o “ser” professor para ensinar em suas areas de
conhecimento. Recordando que as préprias areas de conhecimento da fisica e da quimica sédo

desafiadoras no ensino presencial, fato complexificado no ERE.

Evidenciamos também que a TS e seu arcabou¢o metodologico nos mobilizou a
compreender o conceito de cenario social da pesquisa, na verdade, muito mais que isso, nos

levou a viver este conceito para gerar inteligibilidade sobre o fendmeno estudado. Percebemos
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que 0s processos interativos de producdes subjetivas, geradas na relacéo dialdgica e recursiva
em que os participantes e pesquisador implicaram-se na trama social da pesquisa tecendo e
descosturando caminhos, para possibilitar expressdes singulares de Helena e Jodo. O que nos
faz acreditar que cumprimos o objetivo de propiciar dindmicas conversacionais mobilizadoras
e indutoras de tensdes e contradi¢fes que participam do sistema configuracional do “ser” nas

experiéncias concretas no contexto pandémico.

Gatti et al., (2021) destaca dois aspectos que favorecem a continuagéo e a viabilizacdo
do ensinar e do aprender no pds-pandemia. Primeiramente é preciso ter sensibilidade da
instituicdo, da equipe gestora em relacdo aos professores, e proporcionar ajuda diante das
demandas geradas pelas lacunas de aprendizagem dos estudantes. Além disto, oferecer
processos formativos provocadores de reflexdes sobre 0 momento atual sem imposi¢des quanto
as formas de ensinar, como ocorrera na implementacdo do ensino remoto emergencial, mas

ajudando que pensem novas formas de préaticas pedagdgicas.

Retomamos, entdo, nossas percepces preliminares de que a escola pesquisada,
enquanto espaco social mobilizadora de producdes subjetivas singulares por meio das
experiéncias concretas do ensinar e do aprender, precisa avanc¢ar na compreensao de uma gestao

escolar participativa.

Libaneo (2015) argumenta que por meio da participacdo dos professores neste processo

eles podem:

“Tomar decisdes coletivamente, formular o projeto pedagogico, dividir com os colegas

as preocupacdes, desenvolver o espirito de solidariedade, assumir coletivamente a
responsabilidade pela escola, investir no seu desenvolvimento profissional. Mas
principalmente, aprendem sua profissao” (p. 35).

Assim, entendemos que a equipe gestora pode eventualmente gerar posicionamento de

sujeitos dos professores por meio da abertura de vias para 0s espacos dialogicos e relacionais,
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proporcionadores de lugares de aprendizagens do professor que busque a qualidade social do

ensino desenvolvendo subjetivamente o “ser” professor concreto e atualizado.

As configuracgdes subjetivas geradas no periodo pandémico, que fizeram parte das novas
competéncias docentes e de outras competéncias para a vida, possibilitardo o desenvolvimento
de acbes no contexto escolar para além do pds-isolamento social. Entendemos que estas acbes
educativas estdo com forca de mudanca e poderdo integrar recursivamente as atividades do dia

a dia da escola, e do fazer docente.

Nesse contexto, para além dos objetivos da pesquisa, recomendamaos repensar 0 espaco
social da escola na busca de estratégias e metodologias sensibilizadoras a partir das mudancas
ocorridas que favorecam a¢Ges comprometidas socialmente no periodo pds-pandemia porque o
participante professor, na condicdo de sujeito da pesquisa, traz novos recursos para 0S processos

de mudanca e desenvolvimento pessoal e profissional.

Ao longo da construcdo desta pesquisa, percebemos algumas limitacdes e avangos no
nosso percurso. Quanto as limitacGes, a revisao de literatura foi realizada duas vezes visto que
no primeiro exercicio, realizado em 2020, ndo encontramos estudos significativos. A segunda
revisao modificou as palavras-chaves e obteve sucesso na busca e na qualidade dos textos.
Outra questdo importante foi a selecdo de quatro professores para a pesquisa, contudo a escola
teve demissGes e um deles foi desligado ao final de 2020. O outro professor desistiu de
participar no curso da pesquisa por questdes pessoais. Nos estudos de caso embasados na
epistemologia qualitativa o fato de terem permanecido dois participantes nao representou
prejuizo para a pesquisa. Mas, este € um tema que nao deve ser negligenciado pelo pesquisador

visto que, dependendo da metodologia, pode gerar um comprometimento total do projeto.

Nos avangos, percebemos que diante do contexto pandémico, projetdvamos que 0S

processos interativos poderiam ser prejudicados dadas as condigfes apenas remotas de
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comunicacdo entre pesquisador e participantes. Contudo, em respeito aos valores éticos
difundidos pelo CEP/CHS, tomamaos o cuidado de sempre observar o espago social da escola e
0 tempo dos participantes. Assim, todos os momentos de dinamicas conversacionais individuais
e em grupo foram feitos de forma remota nos quais pesquisador e participantes estavam em
suas residéncias no processo interativo. Ressaltamos que o pesquisador sempre estava com a
camera aberta e que ndo usou filtros, isso trouxe um clima de maior confianga porque abriu a

intimidade do seu lar como os professores.

Consideramos que o processo de construcdo e interpretacdo das informagdes
configurou-se como um avanco para a pesquisa. Diante do contexto pandémico as informacoes
foram construidas por meio remoto em plataforma onde pesquisador e orientador conseguiam
interagir nos mesmos documentos, possibilitando meus avancos interpretativos na abertura de
indicadores e conjecturas de hipdteses sob sua supervisdo, muitas vezes, sincronamente.
Percebemos que o distanciamento fisico-social ndo se tornou um obstaculo, na verdade, as

TDICs viabilizaram processos relacionais importantes para a realizacdo da pesquisa.

Temos entendido que a aprendizagem baseada no ensinar e no aprender nos tempos de
crise atual estdo fundidos em relacdo dialdgica e recursiva, e formam um sistema integrado que
gera recursos subjetivos para a superacao das dificuldades existentes. E destacamos que o tipo
de aprendizagem ensinar-aprender nasce da trama complexa e dialégica deste estudo,
acreditando que o professor esta imerso, dialeticamente, nas experiéncias concretas do aprender
a aprender, do aprender a ensinar, do ensinar para aprender nos diversos contextos sociais que

participa, inclusive de crise pandémica.

Assim, na geracdo de inteligibilidade sobre nossa proposta inicial de pesquisa: O ensinar
e o aprender na configuragdo subjetiva do “ser” professor em tempos de pandemia da COVID-
19, avangamos na construcdo de um modelo tedrico vivo, dinamico, complexo que apresenta

novo tipo de aprendizagem, tipicamente docente, que avanca no entendimento relacional e
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sistémico destas a¢Oes do professor, em que o ensinar e o aprender séo gerados simbolicamente

e recursivamente nas trajetorias docentes.

Nesse sentido, entendemos que esta pesquisa perfez beneficios de qualidades
individuais e sociais para os professores participantes, e para a instituigdo pesquisada, por meio
da relagdo dialdgica construida na abertura de zonas de sentido sobre como os professores tém
subjetivado os processos de ensinar e de aprender frente as demandas do isolamento social e

distanciamento fisico.

Para a instituicdo pesquisada, no momento da devolutiva, esperamos que 0s achados
possam subsidiar discussdes sobre formacéo continuada, influenciando a qualidade da gestdo
dos processos de ensino e aprendizagem. Propde-se um processo formativo baseado no
desenvolvimento subjetivo do professor, que embora ndo seja o tema da pesquisa, acreditamos
que possa gerar um clima mais propicio a constituicdo de uma equipe engajada e sensivel aos

problemas da coletividade, e no enfrentamento de momentos de crise.

Novos caminhos precisam ser explorados, e devem contar com a poténcia do trabalho
das diversas areas que estudam o espaco escolar e, por meio de uma articulagéo, busquem novos
conhecimentos, dos quais a virtualidade fara parte ndo apenas como pano de fundo, como temos
visto nestes Ultimos tempos, mas, como parte integrativa de uma aprendizagem para ensinar,
ou como propomos neste trabalho, a aprendizagem ensinar-aprender. Somente isso dara conta
do pos-pandemia na educacéo, na qual o ensino hibrido podera realmente ser ativo e efetivo e
proporcionar a afetividade, a criacdo e a imaginagdo que o ensino para a aprendizagem criativa
propde. Concluimos, portanto, propondo a continuidade dos estudos no aprofundamento da
categoria desenvolvimento subjetivo de professores e o uso das TDICs com vistas a gerar outros

modelos tedricos.
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APENDICES

APENDICE A - ACEITE INSTITUCIONAL

A Sra. Amanda Lopes Sampaio, Coordenadora Geral de Educacdo || |GTTEEGEGNG

I Distrito Federal, esta de acordo com a realizagdo da

pesquisa O Ensinar e o Aprender na Configuracao Subjetiva do “ser” professor em tempos de
pandemia da COVID-19, na |GG < responsabilidade do pesquisador
Mozaniel Mendes Pereira Lima, estudante de mestrado académico no Instituto de Psicologia
Programa de Pds-graduacdo em Processos de Desenvolvimento Humano e Escolar da
Universidade de Brasilia, realizada sob orientacdo da Profa. Dra. Wilsa Maria Ramos, ap0s
revisdo e aprovacio do Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais
(CEP/CHS) da Universidade de Brasilia.

O estudo envolve a realizacdo de Rodas de conversas on-line, Dinamicas
Conversacionais (individuais e grupais virtuais), Atividades de producdes visuais e midiaticas
(videos e fotos das midias e redes sociais dos estudantes, Atividades de Producdes Escritas e
Visuais (Complemento de Frases, Construcdo da Linha de Linha do Tempo) e Atividade de
Observacdo da Rotina Escolar dos Professores. Vale ressaltar que as atividades ocorrerdo
virtualmente devido ao contexto pandémico e diante das disponibilidades e disposi¢do dos
participantes. Vale ressaltar que as atividades poder&o ocorrer nas formas presencial (caso haja
liberacdo formal) e virtual, ou seja, diante das disponibilidades e disposi¢do dos participantes.
A pesquisa terd a duracdo de dois (2) anos, com previsao de inicio em agosto/2019 e término
em julho/2021.

Eu, Amanda Lopes Sampaio, Coordenadora Geral de Educacdo da [ GGz
I Distrito Federal, declaro conhecer e cumprir as
resolucbes éticas brasileiras, em especial as Resolu¢des CNS 466/2012 e 510/2016. Esta
instituicdo esta ciente de suas corresponsabilidades como instituicdo coparticipante do presente
projeto de pesquisa e de seu compromisso no resguardo da seguranca e bem-estar dos
participantes de pesquisa nela recrutados, dispondo de infraestrutura necessaria para a garantia

de tal seguranca e bem-estar. Brasilia, de de 20

Nome do responsavel pela instituicao Assinatura e carimbo do responsavel pela

instituicdo
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APENDICE B - CARTA CONVITE

Prezado (a) professor (a),
Bom dia! Boa tarde!

Meu nome é Mozaniel Mendes Pereira Lima, sou professor e coordenador pedagdgico,
estou realizando uma pesquisa de mestrado pelo programa de Pds-graduacdo em Psicologia
Escolar e Desenvolvimento (PGPDE) na Universidade de Brasilia (UnB) sob orientacdo da
professora Doutora Wilsa Maria Ramos.

Venho convidar-lhe para conhecer a pesquisa que realizarei, com o titulo de o Ensinar
e 0 Aprender na Configuracio Subjetiva do “ser’ professor em tempos de pandemia.

Por meio desta pesquisa, espera-se conhecer como 0s processos subjetivos integram a
configuragdo subjetiva do “ser” professor em tempos da pandemia da (COVID-19).

Como vivemos em um mundo repleto de tecnologias, perguntamos: como os professores
tém vivido as modificacOes das praticas pedagogicas neste contexto de pandemia? Em que
medida vocés tém se implicado como protagonistas de um (novo) contexto de desenvolvimento
e de aprendizagem? Como essas mudancas e tensdes tém mobilizado os professores no plano
social e individual?

Entendemos esta pesquisa como uma oportunidade de contribuir para a compreenséao de
uma educacdo diferente, além do seu tempo e profundamente comprometida com 0s aspectos
éticos e profissionais que uma pesquisa cientifica deve ter.

A pesquisa recebeu o apoio da escola, e € importante esclarecer que:

1. A pesquisa ndo tem vinculo direto com a escola, a instituicdo apenas cedeu seu

espaco e contato com os professores interessados.

2. A pesquisa é totalmente voluntaria, portanto, os professores podem desistir de
participar a qualquer momento. Pedimos apenas que comuniquem antecipadamente
ao pesquisador.

3. A pesquisa envolve um primeiro encontro com os professores em sala virtual da
escola e no caso de o professor prosseguir, outros encontros ocorrerdo em local
virtual preferencial para o professor.

4. O primeiro encontro e as demais fases serdo gravadas e registradas pelo pesquisador.
A identidade e 0 nome dos professores serdo mantidos em total sigilo em todas as
etapas e em todos os materiais de pesquisa, como gravacdes, produ¢des midiaticas;
serdo confidenciais e somente serdo usadas para fins cientificos.

Desta forma, convido-o/a para participar da primeira reunido onde explicarei o projeto
e vocé tem total liberdade para aceitar ou néo.

Data: XxXxxx

Link para participar:

Para mais esclarecimentos, o meu contato é 61 99967-4260 ou mozaniellmendes@gmail.com
Assinado:
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APENDICE C - QUESTIONARIO DE TRIAGEM

O professor, a pratica pedagdgica, a
pandemia e as tecnologias digitais. Eis
a questao...

Caro professor, cara professora,

No momento pandémico de isolamento social, as nossas salas de aula presenciais passaram para
ambientes e espagos online, virtuais, que para muitos de nds sdo novos e por consequéncia nos
trazem desafios.

Nesse cenério social, iniciamos uma pesquisa que aborda questdes relacionadas a como vocé sente
no dia a dia, como a pandemia mudou as suas atividades rotineiras, e ainda, quais as possiveis
estratégias utilizadas no enfrentamento dessa situagdo. O objetivo da pesquisa é compreender as

experiéncias vividas pelos docentes da EduSesc Taguatinga Norte no decurso do periodo do
isolamento social e ensino remoto emergencial.

Assim, pedimos, por gentileza, que responda ao questionario a seguir, que subsidiara a construcéo
de um Projeto de Pesquisa, mais amplo, sobre as agdes dos professores do ensino médio, em
tempos de pandemia.

Vocé levara apenas 10 a 15 minutos.

N&o ha respostas certas ou erradas nas perguntas. Nosso intuito é conhecer a visdo pessoal sobre
os assuntos abordados nesse questionario.

* Obrigatéria

1. Marque em "Concordo Participar desta Pesquisa" *

O Concordo Participar desta Pesquisa

2. Inicialmente, pedimos que responda alguns dados sobre vocé, lembrando que vocé
nao sera identificado.

11/29/2021
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3.ldade (em anos) *

4. Sexo *
O Masculino
O Feminino

() Prefiro ndo responder

11/29/2021



5.Qual é a area do conhecimento que vocé leciona? *

11/29/2021

O
O

OO OO O0O0O0OO0OO0OO0OO0O OO0 O0oO0o

Ciéncias da Natureza (Quimica)
Ciéncias da Natureza (Fisica)

Ciéncias da Natureza (Biologia)
Matematica

Linguagens (Portugués)

Linguagens (Arte)

Linguagens (Ed. Fisica)

Linguagens (Inglés)

Linguagens (Espanhol)

Linguagens (Informatica Educativa)
Linguagens (Espaco Maker)

Ciéncias Sociais e Humanas (Geografia)
Ciéncias Sociais e Humanas (Histéria)
Ciéncias Sociais € Humanas (Filosofia)
Ciéncias Sociais e Humanas (Sociologia)

Ciéncias da Natureza (Ciéncias)
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8.

9.

10.

11/29/2021

No caso de vocé nunca ter usado as TDICs antes, nesse momento, quais vocé passou
ausar?

[:] Computador;
E] Datashow;
[j Tablet;

) Smartphone;

D Conteudos Virtuais: videos, blogs, paginas de redes sociais

Outra

Durante esse periodo de de ensino remoto como tem sido sua rotina / carga de
trabalho nas atividades de acdo docente? *

() Tenho mantido, com adaptag¢des, uma rotina semelhante a do periodo anterior a pandemia.
O Tenho trabalhado muito mais durante este periodo de atividades remotas.

O Nao tenho conseguido trabalhar de forma como desejaria.

O

Outra

Caso tenha marcado de forma afirmativa que esta trabalhando mais, assinale as
causas abaixo (pode marcar mais de uma):

[j Levo mais tempo para preparar material para as atividades assincronas;
[j Levo mais tempo preparando as aulas sincronas;
[:] Tenho participado de outras atividades da minha area como: lives, seminarios, dentre outros;

0 Tenho sobrecarga de tarefas domésticas, de cuidados com membros da familia devido a
pandemia;

0

Outra
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9.

10.
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No caso de vocé nunca ter usado as TDICs antes, nesse momento, quais vocé passou
ausar?

[:] Computador;
E] Datashow;
[j Tablet;

) Smartphone;

D Conteudos Virtuais: videos, blogs, paginas de redes sociais

Outra

Durante esse periodo de de ensino remoto como tem sido sua rotina / carga de
trabalho nas atividades de acdo docente? *

() Tenho mantido, com adaptag¢des, uma rotina semelhante a do periodo anterior a pandemia.
O Tenho trabalhado muito mais durante este periodo de atividades remotas.

O Nao tenho conseguido trabalhar de forma como desejaria.

O

Outra

Caso tenha marcado de forma afirmativa que esta trabalhando mais, assinale as
causas abaixo (pode marcar mais de uma):

[j Levo mais tempo para preparar material para as atividades assincronas;
[j Levo mais tempo preparando as aulas sincronas;
[:] Tenho participado de outras atividades da minha area como: lives, seminarios, dentre outros;

0 Tenho sobrecarga de tarefas domésticas, de cuidados com membros da familia devido a
pandemia;

0

Outra
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11.

12.
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Neste momento de isolamento social e aulas em carater remoto emergencial quais
apoios vocé considera importante receber? *

(] Apoio pedagdgico para conseguir auxiliar os/as estudantes;

(] Apoio psicolégico/emocional;

G Apoio para conciliar atividades domiciliares e a rotina de trabalho;
) Apoio administrativo com uso das tecnologias;

E] Apoio formativo para uso das plataformas;

Outra

Desde o inicio das atividades remotas, além do tempo consagrado ao trabalho, em
quais dessas atividades vocé tem dedicado mais tempo? Responda marcando de 1
(um) a 6 (seis) sendo um para as atividades que vocé esta dedicando menos tempo e
seis para aquelas atividades que vocé dedica mais tempo. Caso ndo se aplique
marque a opcao 0 (zero) *

0 1 2 3 4 5 6
Atividades Domésticas O O O O O O @)
Lazer O O O O O O O
fomaggapoisios O O O O O O O
Acbes de Autocuidado O O O O O O O
Atividades Fisicas em O O O ® O O O

Casa

Cuidados dos pais ou
outros idosos da
Familia

O
O
O
O
O
O
O

Cuidados de pessoas

doentes por COVID-19 O Q O O O O O

ou outras enfermidades
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13. Relate como vocé tem atuado enquanto docente nesse novo tempo-espaco do
processo de ensino e aprendizagem nao presencial. Quais sao as maiores
dificuldades para vocé nesse periodo (pedagodgicas, de producao de material, de
contato com os estudantes, dentre outros)? *

14. Fale sobre os seus sentimentos e experiéncias mais significativas no periodo do
isolamento social e ensino remoto emergencial em termos da sua acdéo como
docente. *

15. Quais redes de apoio vocé avalia como necessarias para contribuir como seu
trabalho durante esse periodo de ensino remoto e isolamento social? *

11/29/2021



16. Como vocé considera a qualidade do acesso a internet em sua casa? *

O

o O O O

Né&o tenho problemas com acesso a internet;
Minha internet é instavel e ja prejudicou atividades assincronas e sincronas algumas vezes;

Minha internet ndo tem qualidade adequada, tenho tido muitas dificuldades na realizacdo do
trabalho remoto;

Houve aumento de gastos com servico de telefonia e dede de dados para a adequacéo ao
periodo com aulas remotas;

Tive apoio em recursos para o acesso a internet da instituicdo que trabalho

Outra

17. Como vocé considera a infraestrutura em sua casa para a realizacdo do trabalho
remoto? *

11/29/2021

O

O
O
O
O

Tenho todos os equipamentos necessarios e local reservado para a realizagado das atividades
remotas;

Néo tenho todos os equipamentos necessarios e local reservado para a realizacao das
atividades remotas com qualidade (por exemplo: microfone, camera, computador, etc);

Precisei adquirir novos equipamentos necessarios para a realizacdo das atividades remotas;

Divido espago com outras pessoas para a realizacdo das atividades remotas;

Outra

151
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18. Quais aprendizados vocé tem adquirido no momento? Quais sdo as dificuldades que
vocé tem experimentado? *

19. Com vocé vé o futuro? Quais sa@o as praticas que vocé levara para a sala de aula no
retorno das aulas presenciais? *

20. Liste 3 sugestdes que vocé avaliar importantes para serem consideradas para o
préximo ano letivo. *

11/29/2021
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O professor, a pratica pedagogica, a pandemia e as tecnologias
digitais. Eis a questao...

Diante do contexto que todos enfrentamos, a pandemia trazida pelo novo corona virus, fui mobilizado a
compreender o professor (a), suas acdes, ansiedades, felicidades, aprendizados, dentre outros. E para
isso, essa pesquisa objetiva-se, dentre outros anseios, a compreender as configuracdes subjetivas
implicadas as praticas pedagdgicas permeadas pelas TDICs no contexto da Pandemia. Essas
configuragdes sociais e individuais sdo produgdes subjetivas geradas pelos professores no exercicio da
acdo docente.

A pesquisa esté inscrita no Programa de Pés-graduacéo da Psicologia do Desenvolvimento Humano e
Escolar (PGPDE) no Instituto de Psicologia da Universidade de Brasilia. A pesquisa possui fases distintas
que serdo explicadas para os professores participantes e na oportunidade serao disponibilizados os
Termos de consentimento e livre esclarecimento.

Sera uma alegria imensa ter a sua participagao, que cremos que podera reverter em recomendagoes de

melhoria da relacéo entre os sujeitos envolvidos na EduSesc e na organizagado do processo de ensino e
aprendizagem da escola em tempos de pandemia.

21. Nesse sentido, quero convidar vocé a participar da construcdo dessa pesquisa, e se
vocé assim o quiser... *

O SIM, quero participar.

() NAO, n3o tenho interesse.

22. Caso afirmativo, escreva abaixo seu e-mail e contato telefénico. Entraremos em
contato para tomarmos um café (virtual) e discutirmos as préximas etapas na
construcdo desse projeto.

Este contetido néo é criado nem endossado pela Microsoft. Os dados que vocé enviar serdo enviados ao proprietario do formulario.

@ Microsoft Forms

11/29/2021



APENDICE D - DINAMICA CONVERSACIONAL - ENTREVISTA

Sobre a Pratica Pedagogica:

Qual foi a razéo de ser professor?

Quando vocé se sentiu professor pela primeira vez?

O que deixava vocé mais feliz quando estava na faculdade? E mais triste?
Quais eram as disciplinas que mais gostava? Quais menos gostava?
Como Vé sua pratica hoje? Vocé acredita que precisa melhorar?
Como vocé expressa suas opinides no trabalho?

Qual seu maior desafio profissional hoje?

Descreva sua melhor experiéncia sendo professor?

De onde veio, ou vem, 0 apoio para o exercicio da docéncia?

Vocé ja pensou em desistir?

Vocé se sente um professor (a) motivado hoje?

Vocé se sente parte de uma equipe?

Com voce percebe seus colegas de trabalho? VVocés trocam experiéncias?
Qual viséo vocé tem da profissdo docente?

Sobre 0 uso de TDICs:

Vocé gostava ou gosta de tecnologias digitais?

Uso das TDICs: presente e futuro?

Qual foi seu maior receio quando soube das aulas virtuais?

Como € estar em salas virtuais? O que estas praticas lhe ensinaram?
Vocé tem um espaco para o trabalho remoto em casa? Descreva-o.
Diante disso, responda a pergunta: Minha casa € meu espaco?

Vocé pretende continuar a usar o espaco virtual em sua pratica? Como?
Minhas Redes Sociais, minha vida pessoal ou profissional?

Vocé se considera digital?

Sobre o contexto pandémico da COVID-19:

A pandemia, minha casa e minha pratica: o que é mais importante?
Quais contextos vocé enfrentou que mais provocaram medo?

O que este contexto trouxe para sua préatica diaria?

Como vocé tem enfrentado o contexto pandémico?

Qual sera o normal daqui em diante?

Sobre a escola

154
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E a escola, como tem contribuido para a qualidade da aula e das relagdes pedagdgicas?
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APENDICE E - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa “O ensinar e o aprender na
Configuracdo Subjetiva do “ser” professor em tempos de pandemia da COVID-19”, de
responsabilidade de Mozaniel Mendes Pereira Lima, estudante de mestrado académico da
Universidade de Brasilia. O objetivo desta pesquisa €: compreender como 0S Processos
subjetivos gerados no aprender e no ensinar integram a constitui¢cdo do “ser” professor em

tempos de pandemia da COVID-19.

Assim, gostaria de consulta-lo/a sobre seu interesse e disponibilidade para cooperar com
a pesquisa.

Vocé recebera todos os esclarecimentos necessarios antes, durante e ap6s a finalizagéo
da pesquisa, e asseguro-lhe que o seu nome nao sera divulgado, sendo mantido o mais rigoroso
sigilo mediante a omissdo total de informagdes que permitam identifica-lo/a. Os dados
provenientes de sua participagdo na pesquisa, tais como questionarios, entrevistas, fitas de
gravacao ou filmagem, ficardo sob a guarda do pesquisador responsavel pela pesquisa.

A coleta de dados sera realizada por meio de Rodas de conversas on-line, Dinamicas
Conversacionais (individuais e grupais virtuais), Atividades de producdes visuais e midiaticas
(videos e fotos das midias e redes sociais dos estudantes), Atividades de Produgbes Orais
(atividades indutoras de reflexdes — imagens, frases), Atividades de Producgdes Escritas e
Visuais (Complemento de Frases, Construcdo da Linha de Linha do Tempo) e Atividade de
Observacdo da Rotina Escolar dos Professores. Vale ressaltar que as atividades ocorrerdo
virtualmente devido ao contexto pandémico e diante das disponibilidades e disposi¢édo dos
participantes. E para estes procedimentos que vocé esta sendo convidado/a a participar. Sua
participacdo na pesquisa ndo implica nenhum risco.

Espera-se com esta pesquisa fomentar a produgdo de novas inteligibilidades sobre os
processos subjetivos gerados no aprender e no ensinar integram a constitui¢ao do “ser”
professor em tempos de pandemia da COVID-19. Sua participacdo é voluntaria e livre de

qualquer remuneracdo ou beneficio. Vocé é livre para recusar-se a participar, retirar seu
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consentimento ou interromper sua participacdo a qualquer momento. A recusa em participar
ndo ir4 acarretar qualquer penalidade ou perda de beneficios.
Se vocé tiver qualquer duvida em relacdo a pesquisa, pode me contatar por meio do

telefone 61 99967-4260 ou pelo e-mail mozaniellmendes@gmail.com. A qualquer momento e

horario eu estarei disponivel.

A equipe de pesquisa garante que o0s resultados do estudo serdo devolvidos aos
participantes por meio de um encontro com os participantes e suas familias a ser combinado
apos defesa da Dissertacao. E, além disso, uma copia da versao final do trabalho sera enviada
a escola, podendo ser publicada posteriormente na comunidade cientifica.

Este projeto foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias
Humanas e Sociais (CEP/CHS) da Universidade de Brasilia. As informacfes com relacdo a
assinatura do TCLE ou aos direitos do participante da pesquisa podem ser obtidas por meio do
e-mail do CEP/CHS: cep_chs@unb.br ou pelo telefone: (61) 3107-1592.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficard com o/a pesquisador /a

responsavel pela pesquisa, e a outra com vocé.

Assinatura do (a) participante Assinatura do/da pesquisador

Brasilia, de de
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APENDICE F - TERMO DE AUTORIZACAO PARA UTILIZACAO DE IMAGEM E

SOM DE VOZ PARA FINS DE PESQUISA

Termo de autorizacdo para utilizacdo de imagem e som de voz para fins de pesquisa

Eu, nome do participante, autorizo a utilizacdo da minha imagem e som de voz, na
qualidade de participante/entrevistado/a no projeto de pesquisa intitulado O ensinar e o
aprender na Configuragdo Subjetiva do “ser” professor em tempos de pandemia da COVID-
19, de responsabilidade do pesquisador Mozaniel Mendes Pereira Lima, estudante de mestrado
académico no Instituto de Psicologia Programa de Pos-graduacdo em Processos de

Desenvolvimento Humano e Escolar da Universidade de Brasilia.

Minha imagem e som de voz podem ser utilizados apenas para Rodas de conversas on-
line, Dindmicas Conversacionais (individuais e grupais virtuais), Atividades de producdes
visuais e midiaticas (videos e fotos das midias e redes sociais dos estudantes), Atividades de
Producbes Orais (atividades indutoras de reflexdes — imagens, frases), Atividades de
Producdes Escritas e Visuais (Complemento de Frases, Construcdo da Linha de Linha do
Tempo) e Atividade de Observacéo da Rotina Escolar dos Professores. Vale ressaltar que as
atividades ocorrerdo virtualmente devido ao contexto pandémico e diante das disponibilidades

e disposi¢ao dos participantes.

Tenho ciéncia de que ndo havera divulgacdo da minha imagem nem som de voz por
qualquer meio de comunicacao, sejam eles televisdo, radio ou internet, exceto nas atividades
vinculadas ao ensino e a pesquisa explicitada acima. Tenho ciéncia também de que a guarda e
demais procedimentos de seguranca com relacdo as imagens e som de voz sdo de

responsabilidade do pesquisador responsavel.

Deste modo, declaro que autorizo, livre e espontaneamente, 0 uso para fins de pesquisa,

nos termos acima descritos, da minha imagem e som de voz.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficara com o/a pesquisador/a

responsavel pela pesquisa e a outra com a participante.

Assinatura da participante Assinatura do pesquisador

Brasilia, de de
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APENDICE G — PARECER CONSUBSTANCIADO

UNB - INSTITUTO DE
CIENCIAS HUMANAS E W“l"
SOCIAIS DA UNIVERSIDADE

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A CONFIGURACAO SUBJETIVA DA ACAO DOCENTE EM TEMPOS DE PANDEMIA
Pesquisador: MOZANIEL MENDES PEREIRA LIMA

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 36283620.2.0000.5540

Instituicao Proponente: Instituto de Ciéncias Humanas/UNB

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.627.431
Apresentacao do Projeto:

Inalterado em relagédo ao parecer consubstanciado emitido pelo CEP/CHS no dia 17 de setembro de 2020.

Objetivo da Pesquisa:
Inalterado em relagédo ao parecer consubstanciado emitido pelo CEP/CHS no dia 17 de setembro de 2020.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:
Inalterado em relacéo ao parecer consubstanciado emitido pelo CEP/CHS no dia 17 de setembro de 2020.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
Inalterados em relagéo ao parecer consubstanciado emitido pelo CEP/CHS no dia 17 de setembro de 2020.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Inalteradas em relagdo ao parecer consubstanciado emitido pelo CEP/CHS no dia 17 de setembro de 2020.

Recomendacoes:
Incluir no TCLE a descrigdo do tempo previsto para a realizagdo de cada procedimento metodolégico, bem

como a periodicidade de sua realizagdo (se no mesmo dia, se em dias

Endereco: CAMPUS UNIVERSITARIO DARCY RIBEIRO - FACULDADE DE DIREITO - SALA BT-01/2 - Horario de

Bairro: ASA NORTE CEP: 70.910-900
UF: DF Municipio: BRASILIA
Telefone: (61)3107-1592 E-mail: cep_chs@unb.br
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UNB - INSTITUTO DE
CIENCIAS HUMANAS E W“&
SOCIAIS DA UNIVERSIDADE

Continuagdo do Parecer: 4.627.431

separados e quantos dias estariam previstos pela equipe de pesquisa).

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

O Projeto de Pesquisa esta adequado as exigéncias das Resolugées CNS 466/2012, 510/2016 e
complementares. No entanto, é recomendado que o Pesquisador inclua no TCLE a descrigdo do tempo
previsto para a realizagdo de cada procedimento metodolégico, bem como a periodicidade de sua realizagao
(se no mesmo dia, se em dias separados e quantos dias estariam previstos pela equipe de pesquisa).

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 18/09/2020 Aceito
do Projeto ROJETO_1590515.pdf 17:08:59
Qutros cep_CHS_modelo_termo_de_autorizaca| 18/09/2020 | MOZANIEL MENDES| Aceito

o_para_utilizacao_de_imagem_e_som_ 17:07:13 | PEREIRA LIMA
de voz.pdf
Qutros cep_CHS_modelo_termo_de_aceite_ins| 07/08/2020 | MOZANIEL MENDES| Aceito
titucional revisado.pdf 09:29:59 | PEREIRA LIMA
Cronograma CRONOGRAMA .pdf 06/08/2020 | MOZANIEL MENDES| Aceito
16:01:19 | PEREIRA LIMA
Qutros Curriculo_Lattes_Mozaniel_Mendes_Pe | 06/08/2020 | MOZANIEL MENDES| Aceito
squisador.pdf 15:59:22 PEREIRA LIMA
Qutros Curriculo_Lattes_Wilsa_Maria_Ramos_ | 06/08/2020 | MOZANIEL MENDES| Aceito
Qrientadora.pdf 15:56:46 | PEREIRA LIMA
Outros Carta_de_Revisao_Etica.pdf 06/08/2020 | MOZANIEL MENDES| Aceito
15:44:19 | PEREIRA LIMA
Outros cep_CHS_modelo_carta_de_encaminha| 06/08/2020 | MOZANIEL MENDES| Aceito
mento.pdf 15:40:59 | PEREIRA LIMA
Outros INSTRUMENTOS. pdf 06/08/2020 | MOZANIEL MENDES| Aceito
15:39:51 | PEREIRA LIMA
Projeto Detalhado / |projeto_de_pesquisa.pdf 06/08/2020 | MOZANIEL MENDES| Aceito
Brochura 15:27:34 |PEREIRA LIMA
Investigador
TCLE / Termos de [cep_CHS_modelo_tcle_revisado.pdf 29/07/2020 | MOZANIEL MENDES| Aceito
Assentimento / 13:22:02 |PEREIRA LIMA
Justificativa de
Auséncia
Folha de Rosto folhaderosto.pdf 29/07/2020 | MOZANIEL MENDES| Aceito
13:16:05 | PEREIRA LIMA

Enderego: CAMPUS UNIVERSITARIO DARCY RIBEIRO - FACULDADE DE DIREITO - SALA BT-01/2 - Horério de

Bairro: ASA NORTE CEP: 70.910-900
UF: DF Municipio: BRASILIA
Telefone: (61)3107-1592 E-mail: cep_chs@unb.br
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UNB - INSTITUTO DE
CIENCIAS HUMANAS E Wm
SOCIAIS DA UNIVERSIDADE

Continuacéo do Parecer: 4.627.431

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao

BRASILIA, 04 de Abril de 2021

Assinado por:

MARCIO CAMARGO CUNHA FILHO
(Coordenador(a))

Endereco: CAMPUS UNIVERSITARIO DARCY RIBEIRO - FACULDADE DE DIREITO - SALA BT-01/2 - Horério de
Bairro: ASA NORTE CEP: 70.910-900

UF: DF Municipio: BRASILIA

Telefone: (61)3107-1592 E-mail: cep_chs@unb.br
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