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Resumo

As universidades brasileiras tém encontrado sistematicas criticas discentes a respeito das
abordagens didatico-pedagogicas em suas autoavaliagdes institucionais. Somado a isso, a
estrutura académica se configura enquanto opressora e colonizadora de saberes. Em um recorte
especifico em cursos de licenciatura, existe ainda a falta de interesse por seguir a carreira
docente na Educagao Basica. Esta tese teve o objetivo de produzir conhecimentos acerca de
um processo de praxis e relagdes educativas centradas em estudantes de cursos de Licenciatura.
Através da metodologia de Pesquisa A¢do em Educacao, foi oferecida duas vezes a disciplina
de Desenvolvimento Psicologico e Ensino para estudantes de diferentes cursos de Licenciaturas
da Universidade de Brasilia. A Educacao Centrada em Estudantes (ECE) pautou as posturas e
praticas utilizadas na disciplina. Estudantes responderam questionarios abertos no inicio € no
final do semestre e produziram materiais reflexivos em forma de diarios, nomeados de licentiae
hypomnemata. A pesquisadora também produziu seu proprio licentia hypomnema. Foram
analisados todos os 97 questiondarios - 56 no inicio € 41 no final dos semestres - ¢ 12 licentiae
hypomnemata de estudantes. Para fornecer subsidio a construgao das aulas, foram entrevistados
dois professores universitarios brasileiros e visita técnica a Universidade de Helsinki, com
observagoes de aulas e entrevistas a docentes e discentes da institui¢do. Ao analisar os materiais
produzidos na pesquisa, € possivel encontrar uma contribui¢do positiva na formagao pessoal e
profissional de estudantes, bem como uma boa receptividade das praticas e posturas adotadas.
A ECE se mostrou uma abordagem que pode ser utilizada em cursos de licenciatura de forma
a proporcionar uma formag¢ao mais humanizada, significativa e decolonial. Faz-se necessario
que se produza uma identidade brasileira e latino-americana da ECE, pautada em nossas
realidades e contextos e comprometida com uma pedagogia decolonial.

Palavras-chave: Educacao Centrada em Estudantes; Formagdao de professores; Educacao;
Pesquisa A¢do em Educagdo; Educacdo Superior.
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Abstract

Brazilian universities have found systematic criticism of didactic-pedagogical approaches in
their institutional self-assessments. Added to this, the academic structure is configured as an
oppressor and colonizer of knowledge. In a specific approach in undergraduate courses, there
is still a lack of interest in following the teaching career in Basic Education. This thesis had the
goal of producing knowledge about a process of praxis and educational relations centered on
undergraduate students. Through the methodology of Action in Education Research, the
discipline of Psychological Development and Teaching was offered twice to students of
different undergraduate courses at the University of Brasilia. The Student Centered Education
(ECE) guided the postures and practices used in the discipline. Students answered open
questionnaires at the beginning and end of the semester and produced reflective materials in
the form of diaries, named licentiae hypomnemata. The researcher also produced her own
licentiae hypomnema. All 97 questionnaires —56 at the beginning and 41 at the end of the
semesters— and 12 licentiae hypomnemata of students were analyzed. In order to provide a
subsidy to prepare the classes, two Brazilian university professors were interviewed and a
technical visit to the University of Helsinki was made, with observations of classes and
interviews with professors and students of the institution. By analysing the materials produced
in the research, it is possible to find a positive contribution in the personal and professional
training of students, as well as a good receptivity to the practices and postures adopted. The
ECE proved to be an approach to be used in undergraduate courses in order to provide a more
humanized, meaningful and decolonial training. It is necessary to produce a Brazilian and Latin

American ECE identity, closer to reality and contexts and committed to a decolonial pedagogy.

Keywords: Student Centered Education; Teacher Training; Education; Action Research in
Education; Higher Education.
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Introducio

Trago nas primeiras paginas desta tese um memorial de minha trajetoria enquanto
pessoa motivada a pensar e mudar as relagdes educativas. Dedico-me inicialmente a escrita do
memorial para que a pesquisa aqui apresentada faga tanto sentido para quem l€ quanto faz para
mim. Desde muito pequena pensei em profissdes nas quais trabalharia com criangas. Nunca
quis ser atriz, modelo ou astronauta; mas pensei seriamente em ser professora, pediatra e,
depois, psicologa infantil. Estudei no Colégio de Aplicacao da UFSC, poderia ter usado um
artigo indefinido e dizer apenas “um colégio”, mas ¢ importante destacar que nao foi um espago
escolar qualquer. Nos, estudantes, conviviamos cotidianamente com estagiarias/os, projetos de
extensdo e investigagdes — formais ou espontaneas — sobre novas formas de se estar em uma
sala de aula (ou fora dela) trabalhando contetidos. Durante minha adolescéncia tive aulas de
portugués no parquinho, de matematica no estacionamento medindo o tamanho de arvores e
postes, de historia encenando fatos historicos, de biologia fazendo sintese proteica com recortes
de cartolina sendo aminoacidos, RNA transportador e tudo mais. E mesmo nas aulas que
seguiam vieses pedagdgicos mais tradicionais havia, em geral, praticas que tornavam tudo com
um pouco mais de sentido: o baixo numero de estudantes em sala (no maximo 28, inclusive no
Ensino Médio), muito didlogo entre nos estudantes e com docentes e, talvez o que seja o fato
implicador de tudo isso: uma postura de cuidado, aten¢do, humanizacdo de toda a equipe
pedagodgica com as/os estudantes.

Nem todas as aulas seguiam o panorama apresentado, havendo sim situagdes de
imposi¢ao de superioridade e movimentos unidirecionais de transmissao de conhecimento. A
dificuldade em manter uma coesao de todas as praticas ¢ compreensivel em um ambiente
pedagodgico no qual a selegdo de profissionais € realizada através de provas e titulos. Inclusive
me deparei com essas questoes quando fui visitar a Escola da Ponte, em Vila das Aves, Portugal

(relatarei em breve). Em conversa com o educador José Pacheco, em um evento académico em
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2005, j& havia sido alertada sobre a idealiza¢ao que fazemos de alguns contextos sobre os quais
temos acesso através da literatura. Ainda assim, movida pela compreensao de que aulas
poderiam ser interessantes e significativas, no ano letivo europeu de 2006-2007 fui visitar a
Escola da Ponte e também Summerhill, na Inglaterra. A primeira, mais difundida no Brasil, ¢
uma escola publica e, por isso, pelo menos até entdo tinha seu corpo docente selecionado
através de métodos publicos. A tltima € uma escola particular em regime de internato, que
consegue através de sua selecao de docentes garantir uma maior coeréncia € consisténcia nas
praticas pedagogicas empregadas.

E crescente o numero de escolas que promovem, em maior ou menor grau, a
participacdo discente. Alguns exemplos de espacos escolares que buscam praticas que superem
o ensino tradicional hierarquizado sdo a Comunidade de Aprendizagem do Paranod, em
Brasilia; Escola Municipal Amorim Lima, em S3o Paulo; Escola da Ponte - Portugal; Free
School - Estados Unidos; e Summerhill - Inglaterra. Desde a mais recente até a mais antiga,
sdo todas foco de estudo e inspiracao para a (re)elaboracao de praticas na Educacao Basica,
aumentando a autonomia e participagdo de estudantes e alcancando aprendizagens mais
significativas.

Sobre a experiéncia que mencionei na Escola da Ponte, vivi uma situag¢do na qual houve
imposi¢ao da autoridade docente na busca pela disciplinarizagdo de corpos infantis. Fiquei
atordoada, inclusive porque a situagdo em questdo me envolvia: a crianga fez um desenho em
um pedago de papel e se virou para me entregar e foi verbalmente repreendida pela professora.
Ainda assim, em dois dias de observacdo, foi o tinico momento no qual me deparei com
posturas ndo condizentes com o imagindrio que criei sobre a instituicdo. Considero, assim, ser
possivel que docentes desenvolvam diferentes posturas e praticas pedagogicas quando imersos
em um contexto propicio e recebendo orientagdo adequada.

J4 em Summerhill tive a oportunidade de observar um unissono das praticas realizadas,
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havendo, no entanto, estudantes que ndo estavam se utilizando de sua autonomia da maneira
como a expectativa de adultos estabelecia. Uma situagdo que me chamou a aten¢ao nem foi a
pedagogica, afinal j& sabia que havia uma liberdade para optar por frequentar espacos de aula.
Porém, percebi que a alimentacdo da maioria das/os estudantes se baseava na dieta comum de
criangas e adolescentes, como pizza, macarrao ¢ hamburguer, com poucos legumes e verduras.
Mas isso nao seria eu, aos 21 anos, querendo disciplinar corpos? Considerando que adultos
deveriam garantir uma alimentacao saudavel para jovens que, estando ou ndo em um internato
tendem a buscar alimentos ricos em gorduras e carboidratos? De qualquer forma, me
impressionei positivamente pela constru¢cdo de uma autogestdo tanto a nivel pessoal quanto
coletivo, bem como pela confianga depositada em estudantes e suas habilidades em definir
prioridades, interesses e caminhos a serem percorridos. Percebi uma preocupacdo em garantir
que estudantes refletissem sobre seus anseios futuros e sobre quais as exigéncias para alcanga-
los. Essas reflexdes sdo facilitadas pela proximidade entre toda a comunidade escolar, com
conversas individuais sempre que uma ou ambas as partes julguem necessario.

A razdo por eu ter resgatado parte de minha trajetdria voltada para praticas pedagdgicas
diferenciadas foi para melhor contextualizar de onde surge a mobilizagdo pela tematica que se
apresenta nesta tese. Até o inicio da pos-graduacao pensei que meu interesse estava relacionado
a formas de se promover o desenvolvimento e a aprendizagem de criangas utilizando outras
abordagens que extrapolassem as convencionais. Foquei minha prética profissional no trabalho
com criangas que apresentavam um desenvolvimento diferente daquele considerado como
tipico. Especificamente, busquei empregar praticas que se distanciavam da modelagem de
comportamentos através de refor¢cos e automatismos.

Demorei anos para entender que o que me interessava ndo era a infancia em si, mas sim
as aberturas de possibilidades para desenvolvimentos e aprendizagens. Conheci a Abordagem

Centrada na Pessoa (ACP) quando estava na pods-graduagdo, em 2010. Houve uma
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identificacdo entre minhas praticas e aquilo que a ACP pauta e venho, desde esse encontro,
buscado me aprofundar nas bases teoricas e suas decorrentes aplicagdes e jeitos de ser. Durante
o mestrado tive a oportunidade de fazer o estdgio de docéncia acompanhando Simone Lima,
uma professora Unica, com praticas pedagdgicas inovadoras e uma postura extremamente
humana. Adicionalmente, fiz minha pesquisa com estudantes do curso de Licenciatura em
Educagao do Campo (LEdoC). Nao restou divida de que trabalhar com jovens/adultos poderia
ser tao interessante quanto com criangas, além de se constituir como espaco fecundo para
questionamentos, transformacgdes e crescimentos.

Antes de iniciar a pesquisa de mestrado formalmente, fui convidada por uma professora
do LEdoC a dar algumas aulas sobre educac¢do inclusiva. Logo no primeiro encontro fui
confrontada pela propria professora por ter tido uma postura como sendo “psicoéloga demais”.
De acordo com ela, minha abertura e acolhimento para as criticas de estudantes sobre minha
proposta inicial foi uma atitude pouco condizente com a de uma professora universitaria.
Porém, eu era, antes de tudo, uma “pessoa centrada em pessoas”, fosse enquanto psicologa ou
professora. Assim, eu acolhi as falas de estudantes sobre ndo encontrarem sentido e/ou
necessidade em falar sobre Educagao Inclusiva. Era o assunto que mais fazia sentido para mim
naquele instante, mas eles ndo compartilhavam isso comigo. Imagino que a posi¢do de
professora viria carregada de autoridade, impondo um contetdo a ser trabalhado. De fato, eu
iniciei nosso contato trazendo um assunto definido por mim, mas ao ouvir de estudantes que
eu estava completamente deslocada de suas realidades percebi ndo somente que de fato estava
descontextualizada como também adotei — mesmo que ndo intencionalmente - uma postura
extremamente colonizadora, de universitaria do meio urbano, desconsiderando suas vivéncias
e conhecimentos.

Foi justamente ser “psicdloga demais”, na escuta e acolhimento de demandas que

possibilitou que eu percebesse minha conduta e a alterasse. No encontro final com essa mesma
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turma as falas se transformaram e a Educacao Inclusiva ndo apenas foi considerada importante
como foi compreendida como parte intrinseca da Educagdao do Campo. Existiu sentido, foram
aprendizados significativos sendo construidos ao longo do processo. Essa abertura nas
percepgdes e um fluir mais organico nos encontros seguintes ainda enquanto voluntaria fizeram
com que eu alterasse meu projeto de pesquisa para o contexto da Educagdo do Campo. A época
da defini¢ao de meu objeto de estudo do mestrado, considerava que o 16cus (rural em oposi¢ao
ao urbano) era o mais importante. Ao longo da pesquisa de campo fui percebendo que os
processos pedagogicos vividos se sobressaiam as questdoes do contexto. O que ocorreu foi a
constru¢do conjunta de conhecimentos, modificando as percepcdes minhas e de estudantes a
partir de experiéncias e conexdes com 0s contextos e interesses dos sujeitos.

J& oficialmente na pesquisa de mestrado, uma situacdo que me foi bastante intensa foi
o0 questionamento de um estudante sobre o quanto eu sabia sobre a tematica — e, no caso, estaria
escondendo meus conhecimentos — ou se ndo os tinha e estava usando as/os estudantes para
obté-lo. Na visdo dele e, em realidade, na visdo epistemoldgica mais difundida, o conhecimento
¢ possuido por poucos, que decidem se e quando irdo compartilhd-lo. Ao mesmo tempo, aquele
estudante percebia a si proprio e seus colegas como detentores de alguma forma de saber que,
pelo menos atrairia o interesse de docentes inexperientes.

A pesquisa de mestrado tomou forma como uma constru¢do conjunta entre mim e
estudantes do LEdoC, elaborando uma préxis de Educacdo do Campo inclusiva a partir das
percepcdes e elaboracdes das/os estudantes. O fato de se constituir processualmente na
coletividade e ndo se apresentar como pronto e inerte foi fundamental, pela quebra
epistemologica que propde e por todas as decorréncias que produziu no campo subjetivo de
estudantes que se perceberam enquanto produtores de conhecimento e reconheceram seu
contexto como excluido, porém inclusivo. O processo vivido me mobilizou de forma mais

intensa do que a questdo da Educagao Inclusiva ou mesmo da Educac¢do do Campo. Me encantei
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pela possibilidade de trabalhar de forma coletiva na formagao de futuras/os educadoras/es,
empregando uma pratica pedagogica que faria sentido e seria significativa, ndo apenas
valorizando, mas partindo de seus conhecimentos e reflexdes.

No ano seguinte a defesa do mestrado, em 2015, fui professora substituta da Faculdade
de Educagao da Universidade de Brasilia, na area de Psicologia da Educacao. Nas férias que
antecederam o ano letivo li a obra “Liberdade para aprender em nossa década”, um livro base
quando se fala sobre educacao na ACP, de autoria de Carl Rogers. Decidi me aproximar das
praticas e posturas ali apresentadas o tanto quanto fosse possivel nas aulas que se iniciariam no
més seguinte. Busquei, em cada aula, estabelecer uma pratica de construgdo coletiva de
conhecimentos que tivesse as/os estudantes como centro dos processos pedagodgicos.

O lema de minhas aulas era “Autonomia e Responsabilidade”, escritos no canto
superior esquerdo do quadro. Quatro anos depois, lendo um relato de Catherine Walsh sobre a
Escuelita Zapatista, uma formagao para sujeitos externos a EZLN ocorrida na comemoragao
dos 30 anos de Levante, encontrei que Autonomia e Liberdade balizavam tal formacao. Passei
a questionar a escolha da palavra Responsabilidade ao invés de Liberdade, entendendo que a
pratica da liberdade faz muito sentido na busca pela constru¢do de conhecimentos de forma
significativa, autonoma e experiencial. A experiéncia em Chiapas, inclusive, envolvia um
processo de desaprender para depois reaprender (Walsh, 2014) e, de fato, € necessario ter e se
dar liberdade para viver isso. Rogers usou essa palavra, Alexander S. Neill — fundador de
Summerhill — também. Inclusive, o Gltimo autor fala justamente sobre ndo ter medo da
liberdade. Em 2019 mudei o lema em minhas aulas, entendendo que a responsabilidade parece
ser algo exigido por um elemento externo enquanto que liberdade ¢ uma abertura da pessoa
para a experiéncia.

Retomando a experiéncia docente de 2015, foram ao todo dez turmas, seis delas da

disciplina de Psicologia da Educacao, oferecida para todos os cursos de licenciatura e as demais
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direcionadas para o curso de Pedagogia, sobre diferentes tematicas dentro da area, incluindo
uma disciplina sobre o Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC). Nas seis turmas de Psicologia
da Educacao perguntava no primeiro dia de aula sobre as inten¢des de seguir a docéncia, o
interesse pelas disciplinas de licenciatura e por aquela disciplina em especifico. A grande
maioria respondia que via na licenciatura uma seguranca profissional, mas tinha outras
ambi¢cdes. Também tinham pouco interesse por todas as disciplinas de licenciatura, muitas
vezes relatando experiéncias anteriores negativas, com desisténcias, reprovagdes por falta e
relatos de ndo aprendizagem.

Ao longo do semestre, fui buscando estabelecer com as turmas espagos de construcao
coletiva de conhecimentos, o que incluiu: Partir de seus interesses para o estabelecimento do
plano de ensino e avaliacdes; Sugerir diferentes textos a cada aula - dos quais cada estudante
poderia optar pelo que mais se interessasse; Estabelecer canais de comunicacdo que
permitissem sugestdes e criticas de maneira andnima; Buscar tornar o ambiente favoravel e
convidativo para a participagdo ativa, discussdes, perguntas e reflexdes; Fomentar o
desenvolvimento da autonomia e da responsabilidade individual.

Recebi criticas importantes a respeito de uma postura minha que era entendida como se
eu me considerasse superior quando corrigia falas de estudantes, principalmente quando
utilizavam nomenclaturas consideradas por mim como inadequadas para se referir a
atipicidades no desenvolvimento infantil. A critica veio inicialmente de forma andnima, levei
para a turma e conseguimos conversar sobre o assunto de forma aberta. Refleti sobre minhas
posturas e as modifiquei ao longo do semestre e com as turmas seguintes.

Uma das turmas noturnas que tive participava muito pouco das aulas. Um dia, buscando
exercer a congruéncia de que Rogers tanto falava, abri a situagdo para eles e o incomodo que
me causava a ideia de “dar” aula, como uma palestra. Conversamos muito e me foi explicado

que a maioria delas/es ndo estava sabendo lidar com uma leitura ndo direcionada e também
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com a proposta de autonomia. Como sugestdo, pediram um guia de leitura, com perguntas que
os ajudassem a encontrar os pontos principais dos textos. Implementamos tal procedimento
nessa mesma aula e, a partir de entdo, as aulas tomaram uma forma um pouco mais dinamica,
apesar de que ainda distante do que eu esperava.

O primeiro bloco das aulas de todas as disciplinas, com exce¢do de Trabalho de
Conclusdo de Curso (TCC), era definido por mim, com os autores base do curso. O restante
era definido conjuntamente, a partir da ementa e dos interesses da turma. Curioso que muitos
topicos apareciam em praticamente todas as turmas, como Educacao Inclusiva, Género e as
questdes dos diagndsticos relacionados a aprendizagem e desenvolvimento como TDAH.
Outros topicos, diferentes em cada turma, eram sugeridos a partir de suas realidades e
interesses. Nesse ultimo caso tivemos aulas sobre desenvolvimento humano em diferentes
culturas, adolescéncia, saide mental de professoras e professores. Era visivel que a pessoa ou
grupo que propunha(m) o tema se debrucavam com dedicacdo ao estudo daquele assunto. Ja
com a disciplina de TCC fizemos todas as etapas de elaboracdo de um projeto a partir dos temas
de pesquisa das/os alunas/os e era muito interessante observar que nao havia quem nao fizesse
as atividades propostas para serem realizadas em casa, visto que estava pautado diretamente no
cotidiano, necessidade e interesse.

O encerramento de todas as turmas foi extremamente similar em termos de resultado e,
ao mesmo tempo, de uma multiplicidade marcante. A grande maioria das/os estudantes
verbalizava que queria se tornar docente, mesmo que antes tivesse opinido contraria. Contava
que a disciplina por nos construida tinha mostrado na pratica que era possivel fazer uma
educacao diferente e interessante.

Minha escolha de ingressar no doutorado teve um carater formativo mais abrangente
do que o tema de pesquisa do mestrado, entendendo que além de uma formacgao e titulagdo

académicas, meu objeto de estudo incidia em um processo de tornar-me docente junto com
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estudantes também nessa formagdo. Assumi a postura de Pesquisa A¢ao em Educagdo, na qual
me coloquei enquanto educadora buscando ativamente um aperfeigoamento de minhas
praticas. Nesse caminho, atuei em duas frentes: de constante ateng¢ao, modificagdo e avaliagao
de minhas praticas enquanto estagiaria de docéncia e busca por subsidios externos como
entrevistas e observagoes.

No segundo semestre de 2017 fui contemplada pelo Edital “Conexao: Pesquisa e
desvelar a UnB” n. 11/2017 DEG/DAC UnB, no eixo tematico: Praticas Inovadoras, sub-eixo:
Pesquisa sobre praticas inovadoras em disciplinas especificas”. Foram realizadas entrevistas
com estudantes, docentes e estagidrios de docéncia da disciplina de Desenvolvimento
Psicologico e Ensino ainda em 2017.2, para uma investigagdo inicial sobre a disciplina. Em
janeiro de 2018 a ministrei como disciplina condensada de verdo, enquanto estagiaria de
docéncia do doutorado e que se constituiu como primeira parte da pesquisa desta tese.

Em novembro de 2017 viajei a Canoas — RS para conhecer e entrevistar Irmao Justo, ja
com 95 anos de idade. Em janeiro de 2018 conheci e entrevistei Ricardo Fragelli. Dois sujeitos
bastante diferentes, em seus contextos de vida e areas de atuagdo, mas bastante similares em suas
posturas em relacdo a estudantes. Professores que t€ém como caracteristica de suas praticas a
autonomia e o protagonismo discente.

Dando continuidade & minha busca por praticas universitarias centradas em estudantes,
estive na Universidade de Helsinki — Finlandia para uma breve visita técnica em setembro de
2018. A Finlandia é um dos paises que integra a Area Europeia de Educacio Superior (EHEA,
da sigla em inglés) e, por consequéncia, coloca estudantes como centro dos processos
pedagbgicos. Meu contato foi especificamente com o Centro de Pedagogia Universitaria
(HYPE, da sigla em Finlandés), que pesquisa e promove diferentes ferramentas e praticas
embasadas na Educagdo Centrada em Estudantes (ECE) proposta pela EHEA. Umas das

atribuicdes do HYPE ¢ oferecer cursos de Pedagogia Universitaria para docentes e equipe de
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pesquisa da Universidade de Helsinki. O Programa de Pedagogia Universitaria, quando
completo, da a seu participante um certificado de competéncia docente, afirmando que a/o
profissional em questdo realiza aulas, avaliagdes e supervisoes de acordo com a ECE.

Assisti a aulas de duas disciplinas do Programa, uma do ciclo basico e outra do ciclo
intermedidrio e conversei com docentes que ministravam e que participavam dos cursos.
Também tive acesso a estrutura curricular do Programa e um aspecto interessante € que
professores que participam do curso assistem as aulas e sessoes de orientagdes uns dos outros
para aprender e também sugerir praticas e posturas mais adequadas para a ECE. Isso enfatiza
a importancia da pratica, seguida de reflexdo e discussdo. E fundamental que se extrapole a
teoria. Durante minha curta estada na Universidade de Helsinki, conversei com estudantes de
graduacao e de mestrado, com profissionais da equipe de apoio a estudantes e do HYPE, visitei
diferentes espacos e Campi. Foi possivel identificar caminhos e também falhas da ECE
praticada no pais que ¢ hoje referéncia internacional na drea educacional. Os registros de
entrevistas e observagdes colaboraram direta e indiretamente para a discussdo dessa tese,
juntamente com as entrevistas com dois professores: Professor Ricardo Fragelli e [rmao Justo,
entendendo que essa experiéncia constituiu meu percurso de me tornar educadora.

Importante trazer aqui uma questdo com a qual me debati durante alguns meses desse
processo de doutoramento. Iniciei contato com a Universidade de Helsinki ainda no primeiro ano
de curso, tendo bastante presente em mim — mesmo que ndo consciente disso - uma visao
eurocéntrica em relagdo aos saberes e produgdes académicas. Acreditava que deveria me pautar
nas praticas de 14 para fazer minha pesquisa e desejava fazer um periodo dos meus estudos como
doutorado-sanduiche na instituicdo Finlandesa. A visita técnica foi extremamente interessante ¢
proveitosa, inclusive para desmistificar algumas visdes que eu tinha sobre uma suposta perfei¢ao
no modelo educacional daquele pais. Retornei ao Brasil em um momento extremamente dificil,

pré-eleitoral, o que me gerou medos e angustias que fizeram com que eu ainda desejasse um
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periodo de estudos no exterior, principalmente se pudesse ser em co-tutela, para que eu tivesse
um diploma aceito também no continente Europeu.

Com o tempo e uma sucessao de acontecimentos, o doutorado sanduiche deixou de
fazer sentido para mim (apesar de persistir um forte desejo em manter uma colaboragdo de
pesquisa e um futuro estagio pds doutoral) e, junto com isso, fui questionando pensamentos
aliados a uma pratica colonizadora e¢ dominadora de saberes. Comecei repensando a
importancia que atribuia aos fazeres educacionais finlandeses e cheguei até a uma importante
questao — que sera discutida ao longo da tese - sobre a validade de me pautar teoricamente em
Carl Rogers, um homem-cis-heterossexual, branco, estadunidense para subsidiar minha pratica
e pesquisa. Para uma breve elucidagdo imediata, me pautei ndo em um autor, mas em uma
praxis que esta relacionada a Abordagem Centrada na Pessoa. Participaram comigo dessa tese
estudantes de licenciatura brasileiras/os, de diferentes géneros, orientagdes sexuais e
identificagdes raciais, oriundos de diferentes contextos socio-econdmico-culturais. Era
importante, de fato, que esta pesquisa estivesse centrada neles. Porém, para além desse
fundamento tedrico da area da psicologia, percebo tal praxis também presente de forma
bastante proxima de outras perspectivas de sujeito e educagao, incluindo ai as decoloniais.

Cursar a disciplina sobre Perspectivas Decoloniais em Educacdo ja com a tese
qualificada, por sugestdo da professora Fatima Vidal, foi fundamental. E, para além disso, ter
tido a oportunidade de ser professora substituta no curso de Licenciatura em Educacdo do
Campo (LEdoC/UnB) durante os tltimos dois semestres de escrita dessa tese, foi um perfeito
fechamento pratico-teorico-experiencial-vivencial de todo o meu processo de doutoramento.

Meu segundo estagio de docéncia durante o doutorado, em 2019, foi o segundo
momento da pesquisa de campo da tese. Optei por oferecer a disciplina duas vezes enquanto
campo de pesquisa porque a primeira aconteceu em uma situagdo bem peculiar, no periodo de

verdo, com encontros diarios durante o periodo da manha e estudantes com tempo mais livre.
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A segunda experiéncia foi bem distinta, durando um semestre regular com aulas nas quartas e
sextas pela noite e estudantes com uma grade horaria extra e universitaria bastante ocupada.
Tive a oportunidade de dar a aula em dupla com a Fran, uma grande amiga que estava cursando
0 mestrado no mesmo programa, o que certamente proporcionou experiéncias e aprendizagens
importantes.

Foram muitas as questdes que me acompanharam, algumas tento responder ao longo da
tese, outras ainda sdo fonte de reflexdo e problematizacdo. E através da narrativa de toda essa
trajetoria que se mistura entre pessoal e académica que justifico minhas escolhas nesta tese.
Descobri que o movimento para ultrapassar as praticas convencionais de ensino nao residia
apenas nas escolas, mas estava também estava na transformagdo de espagos da Educacao
Superior. Vivenciei a Educacdo Centrada em Estudantes ao longo de minha trajetéria (n)a
pratica e senti a necessidade de sistematiza-la, tornar académico [no ambito de pesquisa] algo
que se desenvolveu dentro da academia [no ensino]. Muito do que foi realizado pautou-se no
que eu chamo de Educagdo Centrada em Estudantes, pensando a partir da ACP, mas a
extrapolando, em busca de uma pratica pedagogica ndo dominadora ou autoritaria que promova
uma construcdo coletiva de conhecimentos na formagao inicial de educadoras/es. Apresentarei
e desenvolverei ao longo desta tese um conceito proprio de Educagdo Centrada em Estudantes
que partiu de experiéncias prévias e também da pesquisa em si.

A preocupagdo com educagdo ¢ pauta comum em todos os segmentos da sociedade,
apesar de divergéncias sobre a maneira como conduzi-la. O foco que estabeleco aqui estd na
Educacdo Superior, com um recorte especifico de cursos de licenciatura. Fago isso por
compreender que existe a necessidade de se repensar as praticas de ensino e aprendizagem em
todos os niveis educacionais, mas existem dois motivos que me levam para os cursos de
graduacdo em licenciatura: (1) As relagdes hierarquizadas nas dindmicas de saber e poder estdo

bastante presentes na Educacdo Superior sendo que, talvez, seja ainda mais intensificada em
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cursos de licenciatura em decorréncia de uma inferiorizacao das potencialidades discentes, e
(2) O entendimento de que a experiéncia de novas posturas e praticas na formacao universitaria
pode colaborar para a permanéncia no curso ¢ adesdo a carreira docente ¢ para uma futura
atuacao implicada com um fazer pedagdgico pautado em relagdes colaborativas, de respeito e
reconhecimento do outro.

A docéncia nao precisa estar relacionada a autoridade no sentido de utilizar-se de uma
posig¢ao intelectual ou profissional para inferiorizar estudantes. Ela pode empregar uma postura
diferenciada, que encontra em sala de aula — ou fora dela — seres humanos plenos de potencial
para exercer um papel mais ativo nos processos de ensino e aprendizagem.

No ambito da Educagdo Superior, John Dewey defendeu uma formagdo de
professoras/es que fomentasse o questionamento, que modificasse as concepgoes da educagao
€ que se baseasse muito mais na experiéncia e na reflexdo do que no desenvolvimento de
habilidades pratico-mecéanicas do exercicio docente (Dewey, 1904). Questionando suas
proprias experiéncias académicas e, posteriormente em praticas docentes em diferentes
Universidades Estadunidenses, Carl Rogers adotou posturas educacionais diferentes das
convencionais e bastante inspiradas em Dewey (Puente, 1977). O assunto da Educagdo
Centrada em Estudantes aparece nas obras de Rogers em diferentes momentos, juntamente com
sua producdo sobre a pratica clinica, sendo aprofundada em Liberdade de Aprender, com sua
ultima edigdo, atualizada, Liberdade de Aprender em nossa década (Rogers, 1985).

Em 1999, paises da Unido Europeia iniciaram um movimento chamado Processo de
Bolonha com o objetivo de criar a Area Europeia de Educacio Superior (European Higher
Education Area [EHEA], 2018), que facilita a mobilidade estudantil dentro da EHEA, hoje com
48 paises envolvidos. Entre as questdes praticas foi instituida a organizacao de créditos por
atividades académicas no Sistema Europeu de Transferéncia e Acumulagdo de Créditos

(ECTS). Além disso, os paises que fazem parte da EHEA realizaram reformas em seus Sistemas
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de Educagao Superior, incluindo a recomendagdo para que as aulas estejam pautadas no que
nomeiam de Student-Centred Learning. Tal pratica reside nas seguintes condigdes:
interatividade, individualidade, flexibilidade curricular, ambientes de aprendizagem que deem
apoio e sejam inspiradores e, por fim, envolvimento discente nas estruturas administrativas
(EHEA, 2018).

O termo Student Centred Learning ¢ amplamente utilizado nas publicagdes
internacionais, desde 1905 até publicacdes atuais (O'Neill & McMahon, 2004). Porém, outras
nomenclaturas também sdo utilizadas, como Student Centred Approach, Student Centred
Pedagogy, Student Centred Teaching e Student Centred Learning Environments. Apesar de
bastante similares, percebe-se que a énfase se modifica. O mesmo acontece com as tradugdes
em portugués, sendo que com grande frequéncia apresentada como “Ensino Centrado em
Estudantes” ou Aprendizagem Centrada em Estudantes”. Entendo que essas nomenclaturas
restringem a a¢do a figura docente, como o verbo “ensinar” ou a pessoa que estd aprendendo,
como em “aprendizagem”. Aproveito a questdo das denominacgdess para estabelecer que
adotarei o termo “Educacdo Centrada em Estudantes”, e sua eventual sigla ECE, por considerar
que a palavra “Educacdo” abarca todos os processos didatico-pedagdgicos, seus atores e as
questdes estruturais.

E incomum encontrar mengdes as obras de Rogers nas produgdes cientificas atuais a
respeito da Educacdo Centrada em Estudantes. Em geral o embasamento reside em estudos
mais recentes € com énfase no empirismo. Porém, para aquelas/es familiarizadas/os com a
producdo da Abordagem Centrada na Pessoa, fica evidente a relagdo. Uma das intencdes dessa
pesquisa € trazer novamente o pensamento e as praticas da Abordagem Centrada na Pessoa
para o meio académico. Considero importante atualizar a ACP e pensar em possibilidades de
produgdes e sistematizacdes de uma ECE brasileira atual. O Irmao Henrique Justo, um dos

precursores do ensino de Psicologia no Brasil, tendo sido docente da Pontificia Universidade
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Catolica do Rio Grande do Sul (PUC-RS) desde a criagao do curso, foi aluno de Rogers e colocou
em pratica a Educagao Centrada em Estudantes, bem como produziu a respeito dela. Na propria
Universidade de Brasilia temos o professor Ricardo Fragelli, da Faculdade de Engenharia —
Campus Gama, que tem trabalhado com praticas diferenciadas de ensino e aprendizagem (Fragelli
& Fragelli, 2016, 2017a, 2017b).

Neste percurso dos estudos doutorais fui buscando, através da teoria, da observagao e
da pratica, conhecer e refletir sobre as diferentes possibilidades de se construir espagos de uma
Educagao Centrada em Estudantes. Nesta tese, tracei um percurso onde estabeleco relagdes
entre a estrutura da Educagao Superior, formagdo docente em cursos de Licenciatura, Educagao
Centrada em Estudantes e Perspectivas Decoloniais de Educagao.

Aproveito a introdu¢do desta tese para explicar minhas escolhas de uso de géneros ao me
referir a plurais. Considerei inicialmente utilizar o feminino, porém percebi que em contextos
negativos muitas vezes estava me referindo a esteredtipos lidos enquanto masculinos, por
exemplo no exercicio de poder, além da questdo ja ultrapassada do binarismo de género. Optei
por tentar utilizar substantivos neutros e sem artigos, como estudantes, docentes, discentes e
sujeitos. Quando ndo foi possivel, optei pela escrita com barras (a/o) para explicitar que ndo
adotaria o masculino enquanto generalizante. As atuais escritas ndo bindrias de utilizagdo da

terminacdo e ou X ndo me contemplaram por entender que dificultam a leitura e compreensao.
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Revisao de Literatura

O sujeito assumido nesta tese € ativo, repleto de potencialidades e saberes, construido
na relacdo com o outro, em constantes processos de transformacdo, de subjetivacdo e de
cuidado de si, que encontra espaco de desenvolvimento na experiéncia. E um ser humano néo
determinado. A diferenciacdo entre sujeitos discentes e docentes, de forma geral, s6 existe no
que concerne a propria singularidade. Para além disso, busco ndo conceber hierarquias de
poténcias ou saberes. O contexto educacional que acolhe tais sujeitos, da mesma forma, tem a
potencialidade de se tornar um ambiente que proporciona a congruéncia, a construcdo coletiva
de conhecimentos, o pleno desenvolvimento, enfim, um espaco de possibilidades aberto para
as relacdes e mudancas.

Minha compreenséo de sujeito esta amparada nos construtos da Abordagem Centrada
na Pessoa, partindo inclusive da problematica da terminologia para designar os sujeitos, tdo
presente desde o inicio das producdes de Rogers (1992). Bezerra (2018) se debruca na questao
semantica da ACP e relata a trajetoria da concep¢do em se nomear como “cliente” aqueles que
eram comumente chamados de pacientes em atendimentos psicologicos. Estabelecendo,
inicialmente, um contraponto as questdes medicalizantes, entendendo aquele sujeito enquanto
ativo em seus processos, até chegar na nomenclatura “pessoa”, alcunha ainda vigente. Na
explicacdo de Wood (2013, apud Bezerra, 2018), a escolha do termo esté relacionada ao fato
de que ndo existia uma relacdao de clientela e sim uma compreensdo de que se constituiam
enquanto pessoas nas relacfes estabelecidas. Reside ai a relevancia do aspecto da experiéncia
e das relacdes, entendendo que a pessoa vai se constituindo ao longo dos atravessamentos

vividos:

essa pessoa deseja assumir-se, mais que um produto estatico, fixo e final de um

processo, a propria condi¢do de processualidade, dindmica, mutavel e inacabada,
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sempre envolvida em um permanente estado de vir a ser. Nessa perspectiva, penso que

o titulo mais adequado ao livro, em consonancia com a concepc¢do do autor, seria

Tornando-se Pessoa (Becoming Person), uma vez que se trata de um processo em

permanente continuidade, bem de acordo com a noc¢do de tendéncia a realizacéo.

(Bezerra, 2018, p. 60)

Existe ai um olhar epistemoldgico que reconhece e privilegia os saberes e as influéncias
do outro a partir de dois vieses: 0 primeiro é enxergar o sujeito enquanto ser potente e, desde
que em condi¢cbes adequadas, propenso ao autocrescimento, processo chamado de Tendéncia
Atualizante (Rogers, 2001). Ja o segundo vieés diz respeito a relacdo inicialmente pensada como
sendo entre cliente/pessoa e terapeuta, no sentido de que reconhece-se na ACP o fato de que
terapeutas ndo conseguem sozinhos encaminhar o processo terapéutico, sendo necessario o
estabelecimento de uma rela¢do na qual “o0 terapeuta ndo sé se reconhece ignorante diante da
experiéncia do outro como aperfeicoa mecanismos para compreendé-la no desenrolar da
relacdo” (Vieira, 2017, p.339). Ao conceber 0 outro enquanto pessoa, seu saber ndo apenas é
reconhecido como modifica a relacéo e todos os sujeitos nela envolvidos.

Tracando um paralelo da leitura inicialmente pautada nos processos e relacfes
terapéuticas para a questdo educacional, a postura docente dentro da ACP pode ser lida no
sentido de reconhecer no outro os saberes necessarios para a construgcdo de conhecimentos. Da
mesma forma como psicélogas/os ndo irdo agir unilateralmente no processo terapéutico de
pessoas, porque elas sdo ativas e necessarias ao processo, 0s saberes de estudantes serdo
elementos modificadores das praticas pedagdgicas docentes. Estudantes sdo considerados
sujeitos detentores de saberes e com potencial de desenvolvimento e crescimento.

Tais compreensdes ainda ndo sdo amplamente difundidas e o contexto educacional se
constituiu bastante pautado em uma concepgdo de estudantes similar & que se tem de criangas:

como “ainda ndo”, incompletos, que precisam alcangar algo que um sujeito em posi¢ao superior
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ja possui. Em uma retrospectiva historica tracada por Ariés (1981) temos que, devido as altas
taxas de mortalidade, as criangas passaram muito tempo sendo ignoradas no que se referia aos
seus papéis sociais especificos e como recebedoras de afeto, enquanto que as sobreviventes
eram vistas como adultos em miniatura. O autor afirma que as mudancas ocorridas a partir do
século XVII, principalmente relacionadas as igrejas, trouxeram importantes mudancas para as
criancas de familias abastadas, como o acesso a educagdo em instituicbes escolares e maior
vinculo afetivo no nucleo familiar. A influéncia religiosa estava — e segue estando - presente
no papel moralizador da educacao. Antes vistas sem diferenciacdo em relacéo aos adultos, as
criangas passam a ser percebidas como ingénuas e incompletas.

Essa perspectiva ndo nos permite conhecer a crianca concreta e singular que, em seus
processos de subjetivacdo e nas relagdes sociais, vive a experiéncia de tornar-se humano, em
todas as suas possibilidades, sejam as dadas e estabelecidas ou criadas (Pulino, 2017). A partir
desta concepc¢éo, a educacdo deve, ao invés de formar sujeitos, compreendendo-0s apenas
como receptores de conhecimento, ser um espaco que proporcione a expressao da originalidade
para criar-se a si mesma/o e também a cultura e 0 mundo nos quais se esta imersa/o. Importante
destacar que a autora considera que a dimensdo da infancia persiste para além da crianca,

entendendo que

Nos, educadores, podemos compreender a crianga nessa perspectiva que aponta para
possibilidades criativas de se tornar humana, desde que ndo percamos a dimensdo da
infancia que caracteriza a nGs mesmos, os adultos, os educadores. Nés também estamos
sempre no processo de nos tornarmos humanos, abertos ao encontro com o outro e com
0 mundo. No6s, humanos, em qualquer momento da vida, somos existéncias em

processo. A condi¢do humana é um tornar-se, um devir. (Pulino, 2017, pp. 116 - 117)
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Estar em devir € o oposto de uma incompletude no sentido de falta, apesar de se
entender que o estado final, completo e fixo nunca sera atingido. Estamos, felizmente, sempre
em processo, em um percurso de transformacdes e (des)construgdes. Porém, permanece vigente
uma concepcao que se origina no “ainda ndo”: as criancas faltam habilidades, saberes, direitos,
deveres e autonomia e essa visao prevalece também ao longo da vida. Adolescentes ainda ndo
-sd0 adultos, universitarios ainda ndo sdo profissionais, jovens profissionais ainda nao tém
experiéncia.

Existe uma subestimacéo das potencialidades e saberes das pessoas, tanto no cotidiano
quanto, especificamente, no meio educacional. Paulo Freire (2003a) explica que na relacdo
entre opressores e oprimidos se manifesta uma prescri¢do imposta pelos primeiros aos Ultimos.
Aqgueles considerados inferiores — no caso em questao, estudantes — recebem e repercutem a
consciéncia dos que se colocam em um papel superior — docentes — em uma dinamica que
restringe a autonomia do pensar e da construcdo de conhecimentos e possibilidades. Freire
(1983) define como Educacdo Bancaria aquela que parte de visdo epistemoldgica que
desconsidera a participacdo dos envolvidos no processo de constru¢do de conhecimento,
simplesmente transmitindo conhecimento e suprimindo a criatividade e a curiosidade do
educando em aprender, construir e problematizar. O educador concebia e defendia uma
educacdo na qual o estudante desempenhasse uma atitude ativa em relacéo a sua producéo de
saber, colaborando para a construcdo e producdo do conhecimento (Freire, 2007).

Paulo Freire discorre sobre como nés, humanos, temos a possibilidade e habilidade de
extrapolarmos a mera existéncia no mundo. Temos a habilidade de refletir e de sermos ativos
sobre nossas proprias vidas e nas formas como somos implicados pelo mundo e o
transformamos. O autor agrega ao verbo existir a preposi¢cdo “com”, entendendo-0 como
transitivo indireto. Existe-se com 0 mundo, transformando-o a partir do conhecimento que se

tem de si ¢ de seus contextos: “0 sujeito existente reflete sobre sua vida, no dominio mesmo da
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existéncia e se pergunta em torno de suas relagdes com o mundo” (Freire, 1982, p. 53). A ideia

de ser e estar com e no mundo, Walsh adiciona que

Significa comprenderse un constante proceso de transformacion donde lo critico no es

un postulado fijo o un pensamiento abstracto. En cambio, es un posicionamiento, una

postura, una actitud, un punto de vista en accién, en el que el propio ser y su devenir —
el siendo- son constitutivos del acto de pensar, imaginar e intervenir en la
transformacion; es decir, en la construccion, la creacion y el “caminar” de un mundo

radicalmente diferente (2014, p. 19).

A consciéncia de si é gerada na atuacdo e transformacdo no/do mundo (Freire &
Macedo, 2013) e a educacdo € um dos principais meios de alcanca-la, por proporcionar uma
superacdo de posturas mecanicas e idealistas frente a realidade (Pitano, 2017). Essa pratica
educacional ndo € produto de qualquer educacdo, ela € uma pedagogia critica, politica,
insurgente, decolonizadora e transformadora, como define Walsh (2014) em estudos
posteriores a morte de Paulo Freire. Ela indica que o autor, inclusive, seguiria 0 pensamento
decolonial tanto por seu percurso quanto por ter feito referéncias a Frantz Fanon desde suas
primeiras publica¢fes, aumentando a interlocucdo com o autor ao longo do tempo.

Ao entrar em contato com um novo conhecimento, os sujeitos percebem que os saberes
sobre si préprios sdo parcos, passando a problematizar e refletir criticamente a respeito de si e
do mundo, ensejando uma aprendizagem constante e a transformacéo politica e social (Freire,
1982). A aprendizagem constante € vivida por um sujeito social a partir de uma autoconstrucao
conjunta, apresentando uma postura ativa e dialdgica e buscando a libertacdo das opressoes
vividas (Pitano, 2017). Essa leitura de mundo esta em sintonia com o pensamento decolonial,
no sentido de que valoriza a producdo prépria de conhecimentos acerca de si e de sua cultura,

a0 invés de uma aceitagdo passiva de como se € visto e 0 que o sistema lhe reserva. Percebem-
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se aqui as formas de pertencimento e reinser¢cbes que sujeitos fazem num processo de
reorganizacdo pedagogica a partir de movimentos de reaprendizagem que Miranda (2013)

remete como sendo parte de experiéncias de uma educacao decolonial.

Relagoes estruturais na Universidade

As relagOes de poder atravessam 0s espagos académicos de forma micro e
macroestrutural. A dominagdo do conhecimento é estratégia utilizada desde a colonizacéo
europeia, colocando como saberes legitimados unicamente aqueles produzidos em
determinados espacos e paises, por determinadas pessoas (Quijano, 1992). De acordo com o
autor, foi instituida uma separacdo entre sujeito/objeto e um paradigma de racionalidade que
desconsidera as relagdes intersubjetivas presentes nos processos de construcdo de
conhecimento. Tal pratica colonial europeia instaura a individualidade e delimita as formas
como o0s saberes devem ser constituidos assim como seus autores. Aqueles em posse da
faculdade de produzir conhecimentos o fazem e o disseminam, garantindo controle e poder
sobre o0s demais. Pensando em contextos cotidianos, temos docentes universitarios
desumanizando mentes e corpos através do exercicio do poder autoritario (hooks, 2010). Tais
praticas sdo bastante discutidas por Foucault, ao versar sobre a docilizacdo e controle de
sujeitos destituidos de suas poténcias e subjetividades em contextos que incluem as escolas e
universidades (Foucault, 2012).

Trazer Foucault para dar subsidio inicial as discussdes acerca de posturas e praticas
educacionais centradas nos estudantes se justifica por entender que se trata de um movimento
de transgressdo as estruturas que Foucault evidenciou. Ainda que exista, de um lado, uma
tentativa de aproximagdo com perspectivas decoloniais sobre educagao e que existam pessoas
da area que neguem a aproximacdo com o autor francés, entendo que os estudos dele

colaboraram para que eu chegasse até esse momento. Também considero que se faz necessario
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partir de tais estudos e dialogar com eles sob novas perspectivas, possibilitando a construcéo
de novos conhecimentos produzidos de outras formas, por outros sujeitos.

As Instituices de Educacdo Superior foram duramente criticadas nos anos de 1970 por
praticarem o que Tragtenberg (1990) chamou de “delinquéncia académica”. Para o autor, as
universidades ndo fomentavam um avanco do pensamento critico e criavam uma separacao
entre o saber e o fazer. A alternativa seria, ainda de acordo com Tragtenberg, a autogestao
pedagdgica com estudantes, professores e funcionarios co-construindo o espaco académico e
suas aprendizagens e ensinamentos.

A compreensdo epistemoldgica de que praticas e saberes universitarios devem ser
partilhados e praticados de forma ativa por todos aqueles que compdem o espaco académico vai de
encontro as forcas tradicionalmente estabelecidas. As relacdes de saber-poder em diferentes
instituicdes — da familia aos estabelecimentos educacionais — sdo bastante frequentes, com
imposicdes verticalizadas de saberes (Foucault, 2008). A busca pela docilizacdo dos corpos através
da disciplina também é uma préatica das instituicGes educacionais fortemente apontada por Foucault
(2012). Ao estimular apenas o desenvolvimento de capacidades e aptidBes, diminuem-se as
poténcias dos individuos, buscando torna-los submissos aqueles que detém o saber. Uma das
grandes estratégias para submeter estudantes ao poder disciplinar é a aplicacdo de exames
(Foucault, 2012), que une as dinamicas de san¢do normalizadora, determinando quais 0s saberes
adequados e de vigilancia hierarquica que mantém os docentes como superiores, uma vez gque sao
eles que tém o poder de avaliar.

Saber e poder estdo fortemente ligados, sdo parte de uma dinamica que sobrepde 0s
detentores de certos tipos de conhecimentos acima daqueles que possuem saberes
marginalizados ou descreditados. Ainda assim, Foucault (2008) ressalta que saberes de
qualidade se desenvolvem em uma dindmica inversa a essa submissdo que as estruturas buscam

impor, havendo a necessidade de mudangas nos mecanismos de poder para que conhecimentos
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cientificos sejam construidos. Contextos opressores, controladores e com uma nocao estatica
acerca dos conhecimentos ndo sao favoraveis para o fomento de novos saberes. Nas praticas
educacionais domesticadoras ha pouco ou nenhum espaco estabelecido para 0 pensamento, a
reflex&o ou o afetamento. Prosseguindo nessa perspectiva, as instituicdes escolares desde muito
cedo privam as criancas dessas a¢0es, uma vez que elas sao consideradas incapazes de qualquer
producdo propria considerada como de qualidade. Ao entrar na universidade, tampouco ha
tempo ou interesse para que iSsO ocorra, uma vez que é importante tornar o adulto util e
produtivo. Ha, inclusive, um importante componente do sistema capitalista ai, uma vez que
existe uma legitimacdo apenas dos saberes institucionalizados, que transformam o
conhecimento em capital, com um fim definido, sendo os outros desnecessarios (Tragtenberg,
1990). Importante ressaltar que, apesar de haver o estabelecimento de préaticas institucionais
coercitivas e de imposicdo, estudantes insurgem e protagonizam diferentes formas de
transgressao que permitem vazdo e producdo de saberes e subjetividades. O que ressalto aqui
é a importancia de movimentos institucionais nessa direcao.

Em um plano macroestrutural, o saber — e, por consequéncia quem o detém e o controla
— torna-se um importante objeto de disputa no século XXI (Mignolo, 2009). O autor discorre
uma critica de que, funcionando dentro de uma Idgica capitalista, as universidades pautam suas
praticas e pesquisas — e, por consequéncia suas producdes e reproducdes de saberes - em valores
empresariais. Para além disso, Mignolo exalta que as ideias de “liberdade” e
“desenvolvimento” estdo atreladas a exploragdo do trabalho e de recursos naturais. E
interessante esse destaque de termos que séo usualmente utilizados e compreendidos de forma
positiva porgue neste exato momento em que escrevo esse paragrafo (agosto de 2019), estd em
discussdo um novo plano para as Universidades Federais brasileiras, chamado “Future-se”, em

que ambas as palavras mencionadas acima sdo amplamente utilizadas para defender a
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mercantilizacdo da Educacao Superior brasileira. Retomando as ideias de Mignolo, destaco um

paragrafo em especifico:

Oui, l'université a besoin d'étre réformée. Les étudiants et les générations futures ont
besoin de comprendre que les valeurs marchandes a l'université sont en train de
renforcer l'unilatéralité des points de vue, qui au-dela d'étre unilatéraux, sont mortels.

La lutte pour le controle du savoir sera sans merci au XXie siecle. Un savoir uniquement

contrdlé par des entreprises et des Etats soutenant les entreprises sera le dernier fusil

pour qu'une ¢élite entrepreneuriale gouverne une société totalitaire au son des berceuses

de la consommation et du bonheur! (Mignolo, 2009, p. 7).

Esse alerta dado por Mignolo h4 dez anos mostra com perfei¢do a atual empreitada
contra as Universidades brasileiras: A limitacdo de verbas para determinadas 4reas, énfase nas
parcerias com o setor privado e estimulo ao empreendedorismo sao todas praticas que colocam
os saberes produzidos nas institui¢des de Educacao Superior a servigo e também a discrigao
dos interesses do mercado. Assim, saberes que ndo interessam ao mercado ou ao governo
(existindo ai talvez uma linha bastante ténue que separe ambos) ndo sdo valorizados,
incentivados ou mesmo permitidos.

Os procedimentos de poder estdo relacionados a leis de interdicdo (Foucault, 2008),
tendo trés papéis principais: homogeneizacdo do poder em todos 0s niveis e dominios; a
natureza negativa do poder (recusa, barreira, censura), configurando-se como transgresséo todo
e qualquer enfrentamento com o poder; e operacdo do ato de fala, enquanto enunciacéo,

discurso, entre outras formas de negar possibilidades ao outro.

! Em tradugdo livre: “Sim, a universidade precisa ser reformada. Os estudantes e as geragdes futuras precisam
compreender que os valores mercantilistas estdo refor¢cando a unilateralidade de pontos de vista que, mais do
que unilaterais, sdo mortais. A luta pelo controle do saber sera implacavel no século XXI. Um saber controlado
unicamente pelas empresas e, Estados apoiando as empresas serdo a Ultima "arma" para que uma elite
empresarial governe uma sociedade totalitiria ao som de cang¢des de ninar de consumo e de felicidade”.
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Considero as transgressées como contraponto do poder e penso nos movimentos de
resisténcia enquanto marcadores de uma continuidade dos atos transgressores ao inves de uma
pratica pontual de embate. Especificamente no campo educacional, Walsh (2014) explica que
encontramos diferentes iniciativas de construcao e atuacéo de outras formas possiveis de um
ser e saber decolonial, como pedagogias de resisténcia, insurgéncia, rebelido, ruptura,
transgressao e re-existéncia. A autora continua, evidenciando a existéncia e expansao do que

chama de rachaduras decoloniais, entendendo que

Las grietas se transforman en el sitio y el espacio desde el cual la accion, la militancia,

la resistencia, la insurgencia, la transgresion y/como pedagogizacion estan avanzadas,

y el “modo otro” que es lo decolonial estd siendo inventado, creado y construido.

Aunque las grietas estan practicamente en todos lados en las esferas, instituciones,

estructuras de la razon y el poder moderno/colonial, y siguen creciendo dia a dia, en

general pasan desapercibidas, invisibles, inaudibles (Walsh, 2014, p. 25).

Encontro na fala de Walsh identificagdo com minha propria pratica docente e de
pesquisa aqui apresentada, ao criar e fazer crescer essas fissuras que promovem mudangas de
paradigmas de saber-poder e das praticas pedagogicas. Novamente trazendo uma
contextualizacdo temporal, estava preparando minhas primeiras aulas no curso de Licenciatura
em Educagdo do Campo da UnB ontem e percebi em mim um incomodo ao ler o plano de
ensino que me foi entregue. Quero deixar explicito que ndo desvalorizo ou desvalido as praticas
pedagogicas ja instituidas naquele espago, apenas ndao me couberam. O plano em questdo
organizava doze horas de encontros em uma estrutura centrada em seminarios apresentados por
estudantes, pratica bastante comum nos espagos académicos. Porém, me gerou desconforto
pensar em realizar a manuten¢do desse modelo tanto porque eu enquanto estudante nao sinto

que seja uma ferramenta interessante de constru¢do de conhecimentos, quanto por todas as
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opinides de estudantes que ouvi tanto enquanto estagidria de docéncia de mestrado e doutorado
quanto em minha experiéncia anterior como professora substituta.

Minhas praticas pedagdgicas — se € que posso chamar de minhas as praticas que
envolvem também estudantes — se pautam em uma participagdo ativa de estudantes,
questionando, refletindo, realizando agdes concretas, que demandam inclusive participacao
motora. Se estou exercendo a funcao de professora de um curso de licenciatura, entendo ser
essencial que estudantes exer¢am em nossas aulas um papel que se constitua enquanto um
caminho para sua docéncia. O que proponho nao chega a ser uma inversao de papéis, sendo
uma aproximagao a horizontalidade dos papéis na construgdao de conhecimentos.

Foucault propde duas praticas como um contraponto as regras codificadas do saber e
das regras coercitivas de poder: as praticas de liberdade politica e ética (Fonseca, 2012). A
primeira se remete as relacdes de poder entre diferentes sujeitos e a Gltima as relacdes do sujeito
com ele proprio. Ambas tém o objetivo de transgredir os modelos estabelecidos e recusar a
identidade que € imposta, criticando as normas e fazendo surgir forcas de resisténcia que
possibilitam a inversdo das relagdes de dominagdo, promovendo novas formas de agir, pensar
e ser (Pez, 2008). Castanheira e Correia (2011) explicam que as concep¢des de Foucault sobre
a constituicdo do sujeito sofreram mudancas substanciais ao longo da obra do filésofo. O que
antes era balizado principalmente em técnicas de individuacdo ou de sujeicdo passa a ser
compreendido como a constituicdo de um sujeito ativo e autbnomo. E esta ai mais uma
justificativa para o meu lema “Liberdade e Autonomia”: promover tal desenvolvimento.

A busca pela constituicdo de sujeitos plenos perpassa as Tecnologias do Eu, préaticas
que permitem ao sujeito um autoexame, em uma dindmica que inclui construcdes e descobertas
de si (Foucault, 1993). O cuidado de si permite uma oposicao as tecnologias de coercédo, abre
novas possibilidades de ser, existir e intervir no mundo a partir dos processos de subjetivacao.

As coercOes sdo consequéncia das relagdes de forgas que normalizam os sujeitos dentro de uma
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I6gica instaurada pelos poderes dominantes, resultando em um processo de assujeitamento
(Streva, 2016). Os sujeitos se adequam as regras, expectativas e normas da sociedade,
anulando-se enguanto sujeitos singulares. Em contraponto, os processos de subjetivacdo sdo
dobras nas linhas de forca que proporcionam uma relagédo com o proprio sujeito e que promove
uma reinvencao de modos de existéncia (Deleuze, 1992). Assim, dentro dos jogos de verdade,
0s sujeitos sdo produtos das relac6es de poder por um lado e produtores de novas possibilidades

de vida por outro (Pez, 2008).

Modos outros de se pensar e se fazer os processos educacionais

Indo ao encontro dessa maneira de compreender a constitui¢do do sujeito em constante
transformacéo a partir de processos bem similares ao de subjetivacdo, vejo em Rogers (1997)
um destaque sobre a satisfacao vivenciada por individuos imersos na dindmica em tornarem-
se sujeitos ao se perceberem como um processo e ndo como um produto. E possivel estabelecer
uma ponte entre os conceitos de Compreenséo de Si e de Tecnologias do Eu/ Cuidado de Si.
Ambas sdo praticas que permitem aos sujeitos transformarem-se em direcdo a um crescimento
préprio e sdo bastante importantes em processos educacionais por possibilitarem a construcao
ativa e conjunta de conhecimentos.

A compreensdo de si permite que o sujeito modifique atitudes, comportamentos e
autoconceitos (Rogers, 1983) em um processo continuo propiciado por um clima com atitudes
psicologicas facilitadoras. Sdo trés as condigdes inerentes a um clima facilitador de
crescimento: congruéncia, aceitagdo positiva incondicional e compreensdo empatica (Rogers,
1983). Mais frequentemente ligadas ao contexto clinico, quando transpostas para o contexto
educacional, entende-se que devem estar presentes na relagdo entre docentes e discentes. A
primeira condi¢do facilitadora esté relacionada a autenticidade, a uma quebra de paradigmas

comportamentais, uma permissao para ser aquilo que se € e se sente. A segunda ¢ a atitude que,
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como o proprio nome carrega, aceita a pessoa integralmente, como ela ¢ e se mostra, sem
condig¢des ou parcialidades. J4 a terceira e ultima, a compreensdo empatica, ¢ o modo de captar
“com precisao os sentimentos e significados pessoais que o cliente estd vivendo e comunica
essa compreensao ao cliente” (Rogers, 1983, p. 54). Contextos que favorecam a vivéncia dessas
trés atitudes provocam no sujeito as mesmas atitudes em relagdo a si mesmo, o que conduz ao
seu proprio crescimento.

Outro conceito importante, ja previamente citado, para a Abordagem Centrada na
Pessoa (ACP) ¢ o da Tendéncia Atualizante que ¢ ainda mais caro ao falarmos sobre educagao.
Parte-se do pressuposto de que € natural a todos os sujeitos buscar ampliar e aprimorar o seu
desenvolvimento (Rogers & Rosenberg, 1997). Assim, em um ambiente escolar que apresente
as atitudes facilitadoras de crescimento, essa tendéncia se expande e estudantes escolherdo
caminhos que lhes proporcionardo mais aprendizagens, mesmo que ndo sejam direcionados ou

coagidos para tal:

Criar um ambiente onde o poder ¢ compartilhado, onde os individuos sdo fortalecidos,

onde os grupos sdo vistos como dignos de confianga e competentes para enfrentar os

problemas — tudo isto ¢ inaudito na vida comum. Nossas escolas, nosso governo,
nossos negocios estdo permeados da visdo de que nem o individuo nem o grupo sao

dignos de confianga. Deve existir poder sobre eles, poder para controlar. (Rogers, 1983,

p. 93)

As principais criticas as praticas pedagogicas centradas em estudantes sdo a respeito
dessa ameaca ao controle e a autoridade, principalmente uma autoridade de saberes. A questao
da assimetria nas relagdes em sala de aula pode ser vista a partir de dois vieses: o da autoridade
e o do autoritarismo (La Taille, 1999). Essa relacionada a enunciados e ordens legitimas e este

ao uso abusivo do poder. Porém, o autor frisa que, mesmo quando existe uma legitimidade para
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o exercicio do poder, ela existe porque a pessoa que a atribui ndo se percebe enquanto sujeito
autdbnomo ou nao o ¢. A postura docente defendida pela ACP (Rogers, 1983) ¢ de facilitagao
dentro de um clima psicoldgico que possibilita ao estudante o controle de seus processos de
construgdo de conhecimento. O autor alertava que poderia haver uma compreensao errénea por
muitas instituicdes e profissionais da educacao, que considerariam uma ameaga ao controle e
ao status exercidos no ambiente educacional. Porém, o que La Taille indica € que cabe a escola
se constituir como um espago de conquista da autonomia e que “o grande objetivo de cada
professor deve ser o de deixar de sé-lo em relacao a seus alunos (La Taille, 1999, p. 13). Tal
compreensdo estd alinhada com a proposta de Rogers acerca do controle dos processos
educacionais por parte dos estudantes. Quando um professor deixa de ser visto por seus
estudantes como hierarquicamente superior e detentor da autoridade significa que houve a
conquista da autonomia discente dentro de um clima psicologico e pedagdgico que
proporcionou tal desenvolvimento.

Conforme explicitado na introdug¢dao desta tese, adoto a nomenclatura Educacao
Centrada em Estudantes para me referir ao que ¢ comumente chamado de Ensino Centrado em
Estudantes. Faco isso por entender que € uma pratica mais ampla do que a da transmissdo de
conhecimentos feita por uma pessoa que ¢ considerada como estando em um patamar superior
de dominio de conhecimentos para outras que ndo os tém. Nesse sentido, Anastasiou (2012)
propde o conceito de ensinagem: “uma agdo de ensino da qual resulta a aprendizagem do
estudante” (p. 20). Os Processos de Ensinagem transpdem as dimensdes estritas acerca do
contetido e sua manipulagdo para proporcionar a reflexdo e a reelaboracdo dos assuntos
trabalhados e suas relagdes, implicando a participacdo conjunta de docentes e discentes.
Defendo aqui a compreensdo de que o ensino e a aprendizagem devem ser partes intrinsecas e
inseparaveis de um mesmo processo.

Em um exercicio de repensar nomenclaturas, Catherine Walsh (2014), defende, em
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dialogo hipotético com Paulo Freire, que compreende a pedagogia mais proxima de ser um
verbo do que um substantivo. Para ela, bem como de acordo com sua leitura das obras de Freire,

parte-se do entendimento de que a pedagogia extrapola um carater inerte de disciplina:

En lugar de eso, estimo su significatividad en el accionar, en las préacticas, las

metodologias, las estrategias y las maneras de hacer que se entretejen con y son

construidas en resistencia y oposicion, asi como en insurgencia, afirmacion y re-
existencia, al imaginar y construir un mundo diferente. Esta postulacién de la pedagogia
constituye la base de mi trabajo a medida que me comprometo a una busqueda mas

profunda que incita pedagogizaciones de lo decolonial (Walsh, 2014, p. 22).

Em oposicdo a visdo de Walsh e de Anastasiou, as praticas pedagdgicas na Educacao
Superior brasileira tém sido, de maneira geral, conduzidas com mais énfase em contetdos,
técnicas e saberes pré-determinados e, por consequéncia, direcionando menor preocupagao
com os processos pedagdgicos envolvidos. Existe atualmente a prevaléncia no ensino de
habilidades técnicas especificas e a demanda por um aprofundamento que reduz as
possibilidades de cria¢do e inovagdo tanto por discentes quanto docentes (Fragelli & Fragelli,
2017b). Por outro lado, € crescente a busca por novas formas de se estabelecer os processos de
construcdo de conhecimentos e de desenvolvimento pessoal e profissional de estudantes
universitarias/os bem como de docentes (European Student’s Union, 2015).

Existe uma compreensdo e uma pratica de que a formacdo pedagogica € necessaria
apenas para a atua¢do na educacdo basica, enquanto que docentes universitarios recebem
apenas formacao técnica (hooks, 2001). Os requisitos para o exercicio da docéncia na Educagao
Superior estdo relacionados principalmente a pds-graduacdo stricto sensu € nao sao todas as
pessoas que tém a oportunidade de realizar estagios de docéncia ou cursar disciplinas
relacionadas a pratica de ensino na Universidade. Isso torna a formacao pedagogica bastante

defasada ou mesmo inexistente para futuras/os docentes da Educagdo Superior (Figueiredo et.
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al., 2017; Lourengo, Correia & Narciso, 2016). A priorizacao do saber técnico em relagdo ao
saber pedagogico ¢ uma pratica corrente no meio universitario e as experiéncias em sala de
aula que os estudantes da pos-graduacgao t€ém nao necessariamente colaboram para a construgao
de novas perspectivas e praticas (Joaquim, Boas & Carrieri, 2013; Ribeiro & Zanchet, 2015).
Algo similar pode acontecer com estudantes de graduacao em cursos de licenciatura caso haja
falta de uma vivéncia real de abordagens didatico-pedagogicas.

Rogers (1983) critica as aprendizagens que se restringem as habilidades cognitivas e
intelectuais e defende uma experiéncia mais vivencial, que abranja a pessoa como um todo,
mobilizando-a das visceras aos pensamentos e palavras. A abertura para o novo, para a
reflexdo, para o autoconhecimento, tendo como contexto um espaco onde se € aceito,
compreendido e se tem liberdade de escolhas e a¢gbes, promove a emergéncia da subjetividade,
a construcdo de conhecimentos e o crescimento de sujeitos. O movimento pela resisténcia e
transformacéo educacional nos mostra outras formas de ser, pensar, conhecer, sentir, perceber,
fazer e viver em relacdo (Walsh, 2014).

Tendo em vista tais questdes, bem como por demandas de mercado, tem havido um
movimento para melhorar a qualidade e a dinamica dos processos de ensino e aprendizagem
na Educacdo Superior tanto no exterior quanto, mais recentemente, no Brasil. Alhija (2017)
elenca trés aspectos a respeito das Instituicdes de Educagdo Superior e o atual interesse em
realizar mudangas no ensino de graduagdo: (1) As instituigdes tém interesse em mostrar que
promovem educacdo de qualidade; (2) Elas precisam responder as demandas por um ensino
que seja relevante e significativo, preparando profissionais bem capacitados para o mercado de
trabalho e em constante atualizacdo; (3) Suas reputacdes tém se balizado, também, nas
performances de ensino e aprendizagem para além da producao cientifica.

Em relacdo as demandas para um ensino de qualidade, em pesquisa citada por Libaneo

(s/d) estudantes de graduacdo criticaram massivamente as praticas pedagdgicas docentes,
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sendo que 80% do total de estudantes entrevistados afirmaram que docentes eram competentes
em suas dareas profissionais porém, ndo tinham habilidades didatico-pedagdgicas. A
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), em seu Relatério Parcial de Autoavaliagao
Institucional 2016 (UFRJ, 2016), enfatiza a persisténcia de algumas questdes criticadas por
estudantes estando ligadas a evasdo discente: “curriculos desatualizados apresentando pouco
ou nenhuma flexibilidade e com contetidos defasados; c¢) procedimentos didatico-pedagogicos
antiquados; d) pouca interacdo com a pratica profissional dos conhecimentos transmitidos”
(UFRJ, 2016, p. 118).

Em concordancia com a opinido expressa por estudantes da UFRJ, nos relatorios da
Universidade Federal do Amazonas (UFAM, 2015) e da Universidade Tecnologica Federal do
Parand (UTFPR, 2015) estudantes também relataram insatisfacdo com a pratica docente em
sala de aula. No caso da UFAM, enquanto 84% das/os docentes consideraram atender
totalmente ao quesito “a didatica, dominio do conteudo, desempenho e bibliografia para a
aprendizagem significativa dos discentes”, apenas 41% das/os estudantes de graduacdo
presencial concordaram totalmente com a autoavaliagdo docente. No levantamento realizado
pela UTFPR, em seus treze campi, o item “didatica” foi o que recebeu menor pontuagdo na
avaliagdo docente pelas/os discentes nos quatro anos consecutivos apresentados (2012-2015).

Nos Relatorios de Autoavaliagdo Institucional da Universidade de Brasilia (UnB, 2012
- 2016) os itens referentes a “Capacidade de despertar o interesse dos estudantes em relagdo ao
contetido” e “Utilizacdo de estratégias de ensino que facilitam a aprendizagem” foram os que
receberam as notas mais baixas durante os cinco anos nas avaliacdes discentes sobre o
desempenho docente. No mesmo levantamento, quando realizada uma autoavaliagdo,
estudantes indicaram como item com a nota mais baixa o “Aprofundamento [discente] do
contetido da disciplina por meio de pesquisa bibliografica e leitura”. De acordo com

interpretacdo da propria universidade (UnB, 2014) em relacdo a este Gltimo dado, existe uma
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percepgao discente acerca da necessidade de maior proatividade em relagdo aos seus estudos.

Praticas pedagogicas inovadoras na Educacio Superior

A partir das informagdes decorrentes dos processos de autoavaliagdo apresentados, fica
evidente a necessidade de se repensar as praticas pedagdgicas realizadas na universidade. Um
dos termos que tem sido utilizado para se referir a uma nova proposta educacional ¢ a da
pedagogia inovadora que, em alguns espacos, ainda estd bastante atrelado a inovagdes
tecnologicas no sentido estrito digital. Ribeiro, Mussi e Farias (2014) explicam que, apesar de
poderem se utilizar de novas tecnologias como meio, o objetivo reside na “aprendizagem numa
dimensdo emancipatoria dos sujeitos e que responda aos desafios postos por esse contexto em
ebulicdo em que estamos vivendo” (p. 15), com uma nova forma de se pensar sobre
conhecimentos e seus processos de constru¢ao, bem como de se estabelecer relagdes e assumir
posturas.

Borges e Abrahdo (2013) elencaram quatro principios que configuram um ensino inovador:
(1) adotar uma maneira diferenciada em se lidar com os diferentes campos de conhecimentos e
promover suas inter-relacdes, em um espago de escuta e acolhimento do outro; (2) assumir uma
postura docente aberta para o novo e incerto, que planeje de forma intencional as praticas de aula,
valorizando e incentivando a reflexdo discente dentro de uma préxis; (3) considerar que discentes
e docentes sao aprendizes; reconhecendo que a alteridade, a diversidade e a curiosidade colaboram
e enriquecem a dindmica da produgdo de conhecimento; e (4) adotar de forma permanente
avaliacOes qualitativas acerca da aprendizagem estudantil e da atividade docente que impactem e
modifiquem as praticas realizadas através de avaliagdes realizadas por docentes e discentes em
relagdo aos seus proprios processos € também dos outros.

O papel desempenhado por docentes inovadores € o de adotar posturas € promover um
espaco de construcdo de conhecimento que transgridam e rompam com o ciclo de transmissao

e reproducdo do conhecimento docente (Pinto, 2011). A autora continua explicando que
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também ¢ necessaria uma tomada de consciéncia a respeito dos contextos multidimensionais
da educacdo e dos seres humanos, reconhecendo que nao ¢ possivel lidar com problemas
educacionais de forma isolada, linear e desvinculada de questdes filosoficas e teorico-
metodologicas. O fazer pedagogico deve, portanto, abarcar posturas e praticas éticas, estéticas
e politicas, bem como envolver sujeitos ativos e plenos de capacidades e possibilidades, que
fazem parte de contextos especificos e tém, em suas singularidades, demandas, interesses e
objetivos relacionados aos processos de ensino e aprendizagem e seus desdobramentos.
Libaneo (s/d) defende que professoras/es universitarias/os devem, além de dominar seu
tema de ensino e pesquisa, ser especialistas em trabalha-lo com estudantes. O autor continua
explicando que o proprio curso € o espaco mais propicio para mudancgas e inovagdes na busca
pelo aumento da qualidade de ensino, ao realizar uma gestao participativa entre professoras/es
e estudantes, em busca de uma aprendizagem significativa pautada nos sentidos que as/os
proprias/os estudantes atribuem para os contetidos trabalhados. E na construgdo junto com
estudantes que as/os professoras/es especialistas em suas areas poderdo estabelecer as
diferentes experiéncias pedagdgicas que serdo realizadas, seus objetivos, estratégias e
conteudos (Ribeiro, Mussi & Farias, 2014). Sublinho a necessidade de que docentes sejam
especialistas ndo apenas no conteiido do curso, mas também nos aspectos pedagdgicos que
envolvem o trabalho do mesmo em sala de aula (e também fora dela), abarcando possibilidades
muito mais amplas do que transmitir aquilo que se sabe aos estudantes considerados destituidos
de conhecimento. As praticas educativas pautadas na transmissdo de contetidos tendem a
resultar em isolamento e baixo rendimento dos estudantes, reduzindo o desenvolvimento de
habilidades de estudo e também de atitudes como ética, empatia, responsabilidade social e
adaptabilidade (Fragelli & Fragelli, 2016). As aulas universitarias baseadas em transmissao de
conhecimento estdo perdendo seu protagonismo, devendo ser combinadas com diferentes

metodologias que demandem e estimulem a aprendizagem ativa e a autonomia da/o estudante,
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enfatizando a responsabilidade por seu aprendizado (Lopez, 2017).

A pratica de uma pedagogia engajada ¢ defendida por hooks (2010) que ressalta a
importancia de se promover espagos de participagao ativa e desenvolvimento do pensamento
critico entre estudantes, criando uma comunidade de aprendizagem coletiva. A autora
argumenta que nesses espagos o fracasso da lugar ao empoderamento e torna a aprendizagem
mais profunda e significativa. A qualidade do relacionamento entre professoras/es e estudantes
colabora para a produgdo de conhecimentos e ¢ importante que existe uma pratica consciente

de docentes nesse sentido:

As teachers, our role is to take our students on the adventure of critical thinking.

Learning and talking together, we break with the notion that our experience of gaining

knowledge is private, individualistic, and competitive. By choosing and fostering

dialogue, we engage mutually in a learning partnership (hooks, 2010, p. 43).2

A ideia de parceria a que hooks se remete esta relacionada a praticas de autonomia,
responsabilidade, participacdo ativa e aprendizagem significativa, fundamentais quando se
discute sobre as quebras dos paradigmas educacionais, seja na Educacdo Bésica ou na
Educagao Superior. Muitas justificativas para a mudanga nas praticas pedagogicas na Educacao
Superior se relacionam a demandas de um mercado de trabalho que tem exigido mais pro-
atividade, porém ndo ¢ nelas que me amparo. Entendo que essa mudanca de paradigma ¢
necessaria porque, como ja temos percebido em nossas vivéncias atuais, faz-se necessario
humanizar o mundo, problematizar como percebemos e nos relacionamos com o outro.

As relagdes de poder, veladas ou ndo, tém sido questionadas quando falamos sobre

2 Em tradugdo livre: Como professores, nosso papel € levar nossos alunos a aventura do pensamento critico.
Aprendendo e conversando juntos, rompemos com a compreensdo de que nossa experiéncia de aquisi¢ao de
conhecimentos € privada, individualista e competitiva. Ao escolher e promover o didlogo, nos envolvemos
mutuamente em uma parceria de aprendizado.
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relagdes interpessoais. A ideia do empoderamento, neologismo cunhado por Paulo Freire na
década de 1980 a partir do inglés empowerment (Baquero, 2012), tem sido amplamente
difundida nos ultimos anos, tanto nos contextos educacionais quanto, de forma geral, nos
movimentos sociais. Friso aqui que, apesar de a nomenclatura potencialmente remeter a
concepcao de que alguém deve dar o poder para outra pessoa, ratificando a compreensao de
que a segunda s6 tem direito ao poder porque a primeira lhe permitiu isso, ndo compartilho
dessa visdao e reconheco a importancia de se construirem espagos, no meio académico, onde
estudantes percebam e desenvolvam seus potenciais, capacidades e protagonismos.

Em estudo conduzido por Bauziene et. al. (2016), menos da metade das/os
professoras/es universitarias/os consideraram que estudantes podem questionar notas ou
influenciar curriculo, praticas pedagdgicas, avaliagdes, etc., mesmo através de seus
representantes institucionais. Considero que estudantes sdo tdo protagonistas do processo de
ensino e aprendizagem quanto professoras/es e, portanto, merecem partilhar dos poderes
decisorios. A abertura para o compartilhamento do poder nos processos educativos aproxima-
se de uma dindmica pedagogica horizontalizada. Hooks (2010) problematiza a questdo da
horizontalidade em sala de aula alertando que existe, de fato, uma hierarquia que nao poderia
ser combatida, uma vez que a/o professor/a detém o poder em atribuir notas e decidir pela
aprovagao ou nao de estudantes.

A autoridade docente ¢ uma delegacdo contratual em constante (re)construcdo
legitimada pelo Estado e pela populagdo, bem como pelos sujeitos diretamente implicados na
relacdo (Aquino, 1999). Acerca da questdo de hierarquias, o autor afirma que a superioridade
da/o professor/a é efeito das circunstancias de determinado momento. Aquino continua
discorrendo ser mais correto afirmar que, ao invés de se constituir como uma hierarquia, ¢ uma
relacdo assimétrica, onde quem entrou antes em contato com aquele tipo de saber

institucionalizado ocupa o lugar social de autoridade.
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Apesar de assimétrica, essa relagao ¢ bidirecional; docentes e discentes colaboram entre
si, vivendo, ambos os lados, processos de constru¢do de conhecimento (Aquino, 1999). A
questdo que se coloca ¢ que ¢ possivel, a partir desta compreensao de desigualdade, adotar
posturas que respeitem e acolham estudantes e seus saberes (hooks, 2010) e, indo mais além,
entende-se que “a autonomia discente ¢ um dos tantos desdobramentos concretos da autoridade
docente” (Aquino, 1999, p. 145), uma vez que so existe a legitimacao da autoridade docente
enquanto as/os estudantes conseguem vislumbrar e, futuramente alcancar, a emancipagao
através da apropriacdo de conhecimentos.

Dentre as relagdes de poder estabelecidas na Educacao Superior, as avaliagdes e suas
decorrentes notas e aprovagodes/reprovacdes representam importantes focos de desequilibrio.
Ideias de que ninguém ¢ bom o suficiente para receber a nota maxima e que disciplinas com
altos indices de aprovacao sdo fracas ainda sdao bastante difundidas, principalmente entre
docentes mais antigos. Estudantes t€ém medo das provas e muitas vezes agem como se
estivessem no Ensino Basico, decorando contetidos para serem aprovados nos exames ¢
esquecendo-os assim que ndo sdo mais considerados necessarios. A necessidade aqui esta
relacionada apenas a aprovagdo e ndo ao conhecimento necessario a futura profissao.

Em pesquisa a respeito da visdo de estudantes sobre o que configuraria um bom ensino
(Alhija, 2017), dentre cinco dimensdes tematizadas pela pesquisadora, a de avaliagdo foi
considerada a mais importante, enquanto que o desenvolvimento estudantil em longo prazo foi
a menos importante. A pesquisa destaca que existe um possivel enviesamento, uma vez que
para ingressar na pos-graduacdo, sdo necessarias boas notas durante a graduacgdo, o que faz
com que estudantes atribuam as notas maior importancia em detrimento de um aprendizado de
fato. Estudantes tém este pensamento porque sdo estimulados tanto pelo sistema educacional
quanto por docentes a agir desta forma. As avaliagdes ndo tém por objetivo acompanhar os

processos de aprendizagem, buscando identificar possiveis defasagens e dificuldades (Vieira
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& Sforni, 2010), ao contrario, constituem um obstaculo em suas formagdes (Leite & Kager,
2009).

Na busca por um maior interesse de estudantes a respeito de seu desenvolvimento
académico e profissional, sdo necessarias varias mudangas em relagdo as estruturas, avaliagdes
e praticas pedagogicas. Em relacdo as ultimas, mais do que aplicar técnicas pedagogicas mais
flexiveis, como seminarios ou aulas expositivo-dialogadas — ambas praticas bastante comuns
nas intencdes didaticas presentes nos Planos de Ensino -, ¢ fundamental, como defendem
McCune and Entwistle (2011), encorajar, em estudantes, o desenvolvimento de uma “vontade
de aprender”. E, da mesma forma, desenvolver uma “intencdo de ensinar”, de se construir
conhecimento significativo e de forma conjunta. A meta, para ambas as situacdes, deve ser o
aprendizado, € ndo a aprovacao.

Ainda a respeito da pesquisa conduzida por Alhija (2017), o objetivo mais importante
a ser alcangado por professoras/es, de acordo com a opinido discente € estimular o interesse e
a motivagao sobre a tematica de estudo. A pesquisa com estudantes também evidenciou que, a
respeito do desenvolvimento em longo prazo, a pratica docente considerada mais importante ¢
promover capacidades criativas e de pensamento inovador. Essas informagdes apontam para a
importancia de praticas pedagogicas que abram espago para o novo, conforme propde Pinto
(2011), em um rompimento com o saber-fazer pautado em técnicas, favorecendo a reflexdo,
em um compartilhamento do trabalho pedagdgico. Libaneo (s/d) afirma que técnicas de ensino,
como o uso de tecnologias, trabalhos em grupos, entre outras, ndo se caracterizam como
metodologias de ensino. Essas se configuram por dar suporte para que estudantes desenvolvam
habilidades reflexivas, estando apto a investigar e identificar como se aprende.

O ensino de graduacdo estd gradativamente passando por reformulagdes, com a
constru¢do de um formato mais flexivel e que d4 espago para a vivéncia de uma liberdade que

carrega potencial para promover o desenvolvimento de estudantes e futuros profissionais
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independentes, com boas habilidades de criacao e reflexao (Farias, Martins & Cristo, 2015).
Ambientes de ensino e aprendizagem considerados de alta qualidade envolvem modificagdes
estruturais importantes que englobam aspectos pedagogicos (incluindo aqui curriculo, ensino,
aprendizagem e avaliacdo), de suporte a aprendizagem de estudantes e
organizacao/administragdo do curso (Hounsell & McCune, 2002). Entre os varios aspectos
elencados pelos pesquisadores em cada elemento desse tripé, destaco (a) abertura para o
direcionamento de estudos de acordo com as singularidades dos sujeitos, incentivando o
desenvolvimento da independéncia; (b) acompanhamento das aprendizagens ao longo do
processo, identificando dificuldades, com proximidade e boa relagdo entre estudantes e equipe
pedagobgica e; (c) explicitacdo dos objetivos, recursos para o ensino e aprendizagem, atividades
e métodos avaliativos de cada curso.

As praticas propostas ressoam com a compreensao de Entwistle (2003) sobre as inter-
relacdes presentes na qualidade do aprendizado de estudantes da Educag¢do Superior, levando
em consideragdo os conhecimentos prévios, a maneira como cada estudante estuda e aprende,
o ambiente de ensino e aprendizagem e a organizacao e apresenta¢ao do curso. O que o autor
acrescenta, em um comparativo com Hounsell e McCune, ¢ a importancia de se considerar a
influéncia das concepgdes docentes sobre ensino, bem como o que esperam que estudantes
aprendam.

Sao multiplos os fatores envolvidos na busca por se estabelecer praticas pedagdgicas
na Educacdo Superior que caminhem em dire¢do a uma inovagao que promova mais qualidade.
Mais do que implementar técnicas pedagogicas e tecnologias educacionais, € preciso atentar
para as posturas, relagdes, estruturas e acompanhamento de todo o processo para que seja
possivel se distanciar das praticas tradicionais de transmissdao de conhecimento e se aproximar
de vivéncias criativas, reflexivas, significativas e humanas. Em relagdo especificamente a

Educagdo Superior brasileira, salvo experiéncias pontuais, ainda temos uma situa¢do que nao
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esta atenta a todas as questdes trazidas aqui. A maioria das praticas docentes ainda ¢ pautada
na transmissao de conhecimentos ¢ em uma relagao de saber e poder que coloca a/o professor/a
como possuidor/a e estudantes como destituidas/os tanto do saber quanto da potencialidade em

construi-lo.

Processos de construcao de conhecimentos de estudantes de licenciatura e sua relaciao
com as futuras praticas docentes

Uma breve escuta as demandas ¢ reclamagdes dos estudantes em corredores da maioria
das universidades brasileiras poderia evidenciar a falta de interesse pelas aulas e criticas ao
método adotado por docentes. Varios alunos relatam que cumprem o minimo necessario para
aprovacdo em uma disciplina, buscando nas proximas oportunidades aulas com as quais se
identifiquem, se motivem e aprimorem-se como futuros profissionais. Porém muitas vezes isso
ndo ocorre ¢ pode chegar a desisténcia do curso. Fragelli e Fragelli (2017b) explicam que o
engajamento de estudantes nas aulas reflete diretamente em seu aprendizado e na permanéncia
no curso.

Ao fazer um cruzamento entre os dados de estudantes ingressantes em cursos de
licenciatura em 2012 e concluintes em 2015, estabelecendo o tempo de quatro anos para
integralizacao do curriculo, temos que foram 142.111 ingressantes e 67.275 concluintes nas
Instituigdes publicas e 162.777 ingressantes e 85.107 concluintes nas Instituicdes particulares
(Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira [INEP], 2018). Entre
evasoes e protelamentos, somam-se um pouco mais do que a metade daqueles que ingressaram
quatro anos antes. Massi e Villani (2015) afirmam que as ciéncias exatas apresentam maior
evasdo e suas respectivas licenciaturas apresentam maior indice de abandono do que os
bacharelados, ocasionando um importante déficit na demanda por docentes dessa area nas
escolas brasileiras. A falta de interesse e de identificacao, somadas as dificuldades académicas

e financeiras acabam por acarretar a desisténcia do curso universitario. Silva Filho e
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colaboradores (2007) defendem que, apesar de muitos estudantes justificarem a evasao
universitaria com questdes financeiras, o que se percebe ¢ que existe um desestimulo
provocado pela frustragdo de expectativas com a universidade. Para os autores, quem desiste
do curso por motivos econdOmicos muitas vezes considerou que nao valeria a pena se esforgar
e abrir mao de certas coisas por um diploma naquele curso/universidade.

Além da questdo da falta de uma formagao com viés pedagdgico para académicas/os
que atuem na docéncia na Educag¢dao Superior, como ja exposto, existem também outras
questdes a respeito da formacao e atuacdo docente que implicam nos processos de ensino e
aprendizagem, como a elevada quantidade de professoras/es substitutas/os em Universidades
Publicas, configurando a precarizacdo do trabalho docente (Alves & do Vale, 2017).
Profissionais em carater temporario recebem saldrios mais baixos, estdo sujeitos a contratagoes
curtas e, em geral, t€tm menos formacado e experiéncia académicas e ficam restritos ao ensino,
nao conseguindo abarcar a pesquisa e a extensdao em suas praticas docentes. Também por haver
um direcionamento apenas para o ensino em graduacdo, as/os professoras/es do quadro de
efetivos ficam sobrecarregados com as fungdes administrativas e com a pos-
graduagao/pesquisa, ainda existindo situagdes onde nao ha contratacdo nem de professoras/es
substitutas/os, impondo aos docentes uma alta carga hordria em sala de aula (Associag¢do dos
Docentes da Universidade de Sao Paulo [ADUSP], 2016) que disputa tempo e espagco com as
exigéncias dos 0rgaos de fomento a pesquisa.

A ndo identificacdo de estudantes com disciplinas de licenciatura ¢ uma situagdo que
percebi de forma corrente nos discursos de estudantes, muito relacionada com a dificuldade em
perceber aplicagdo pratica das teorias estudadas e em se considerar que os estudos da educagao
sdo muito permeados pela subjetividade. A primeira se remete as praticas pedagogicas
centradas na figura e nos saberes docentes, j4 a segunda estd muitas vezes relacionada a

dificuldade em interagir com e compreender contetidos que exigem reflexdo. Em pesquisa
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sobre cursos de inglés na Educacdo Superior (Kashef, Khorasanib & Zahabic, 2014) foi
encontrado que muitos estudantes tinham uma atitude negativa em relagao as aulas do idioma
estrangeiro por nao perceberem a eficacia dos cursos em seus aprendizados. O mesmo estudo
indicou que aulas a partir de abordagens centradas em estudantes, pautando-se na crenga sobre
as potencialidades de estudantes, assim como em seus interesses, resultaram em
desenvolvimento das habilidades de leitura e compreensao.

Em suas Diretrizes Curriculares Nacionais para a formag¢do inicial em nivel superior
(cursos de licenciatura, cursos de formagao pedagogica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formag¢ao continuada, o Ministério da Educacao (MEC, 2015) explicita a
importancia e necessidade de, nos cursos de licenciatura, trabalhar na relacao entre teoria e
pratica, promovendo uma visdo ampla sobre os processos de desenvolvimento e aprendizagem,

espacos de reflexao e promocao da criticidade e criatividade:

Art. 3° - V - a articulag@o entre a teoria e a pratica no processo de formacao docente,
fundada no dominio dos conhecimentos cientificos e didaticos, contemplando a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.

Art. 5° - IV - [para que se possa conduzir o egresso] as dindmicas pedagogicas que
contribuam para o exercicio profissional e o desenvolvimento do profissional do
magistério por meio de visdo ampla do processo formativo, seus diferentes ritmos,
tempos e espacos, em face das dimensdes psicossociais, historico-culturais, afetivas,
relacionais e interativas que permeiam a a¢cdo pedagogica, possibilitando as condi¢des
para o exercicio do pensamento critico, a resolu¢do de problemas, o trabalho coletivo e
interdisciplinar, a criatividade, a inovag¢ao, a lideranga e a autonomia;

VII - a promogdo de espacos para a reflexdo critica sobre as diferentes linguagens e
seus processos de construcdo, disseminacdo e uso, incorporando-0s ao pProcesso

pedagdgico, com a intengdo de possibilitar o desenvolvimento da criticidade e da
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criatividade (Ministério da Educacao [MEC], 2015)

As orientagdes de MEC vao ao encontro do que Pinto (2011) propde para a formacao
docente: formar produtores de novas construgdes, compreendendo que a/o professor/a
desempenha papéis politicos e pedagogicos, ndo devendo se caracterizar como sujeito
reprodutor. Pulvermacher e Lefstein (2016) colocam que alcangar a representagdao da pratica
de maneira profunda e detalhada ¢ um dos grandes desafios da formagdo docente. A pratica
deve ultrapassar a concretizacdo de contetidos tedricos, sendo de fato experimentada e
experienciada por futuras/os professoras/es. A vivéncia de inovagdes educacionais na formagao
universitaria aumenta as chances de que estas/es futuras/os professoras/es adotem posturas e
praticas inovadoras (Borges & Abrahdo, 2013).

Em um estudo conduzido em 1974 por David Aspy, foi encontrado que 15 horas de
treinamento intensivo de docentes na Abordagem Centrada em Estudantes que incluia tanto
experiéncias cognitivas quanto vivenciais ja mostravam um aumento nas habilidades docentes
(Rogers, 1983). Bjuland e Helgevold (2018) investigaram um curso para estudantes de
licenciatura e identificaram que os processos dialogicos presentes colaboraram para a
construcdo de um espaco onde estudantes e docentes pensaram e agiram conjuntamente € as/os
estudantes de licenciatura refletiram criticamente sobre o futuro e as praticas pedagogicas
propostas, entendendo o papel docente como facilitador, desafiando estudantes e
acompanhando suas iniciativas.

Kostiainen e colaboradores (2018) defendem que o desafio a estudantes de licenciatura
¢ importante no sentido de que sejam desbravados novos caminhos para se aprender/ensinar,
sendo possivel a criacdo de mais oportunidades para que o proprio grupo de aprendizagem se
organize em relacdo aos seus processos. Sao duas formas de desafio trabalhadas, a primeira,
no sentido mais amplo, indicando a incitacdo da novidade, a problematizacdao de conceitos pré-

formados e, a Glltima, de maneira mais especifica, estimulando que se pense e se aja de maneiras
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diferenciadas das tradicionais praticas de ensino. Para estudantes de licenciatura ambas as
vivéncias sdo bastante interessantes para que sejam mais ativas/os nos processos de construgao
de conhecimento de suas formagdes e que, futuramente em seus oficios docentes,
proporcionem um espago adequado para que as/os estudantes experienciem o mesmo.

Ao versar sobre como melhorar ambientes universitarios de ensino e aprendizagem,
Hounsell & Entwistle (2005) explicam que a congruéncia, entendida aqui como a manutengao
da coeréncia em todos os aspectos educacionais, ¢ um importante recurso para planejar,
monitorar e avaliar o planejamento de cursos, aliando a disciplina ao didlogo com estudantes e
com uma concepgao e pratica de ensino que se distanciem de metas especificas, aproximando-
se de objetivos fundamentais. As praticas pedagogicas de cursos de licenciatura devem ser
congruentes com os conteudos e com os objetivos de aprendizagem que se t€ém para as/os
futuras/os docentes. A falta de congruéncia estad presente, por exemplo, em politicas
educacionais que enfatizam a importancia da inovagdo educacional, mas que buscam
implementd-la de maneira impositiva e sem didlogo (Borges & Abrahdo, 2013). Sendo
importante em todas as areas do conhecimento, a congruéncia ¢ ainda melhor observada e tem
potencial de atingir mais beneficios nas licenciaturas, justamente por promover a vivéncia € a
experimentacdo de praticas pedagdgicas que possibilitam aprendizados de qualidade e
oportunidades de construcdo de conhecimentos por todas/os que constituem aquele espago
educacional.

A reflexao ao longo e acerca do trabalho académico, estando consciente e ativa/o nos
processos pedagogicos ¢ uma importante habilidade da/o estudante a ser estimulada nas
licenciaturas. O ato de se refletir sobre como se aprende, seus pensamentos € processos,
regulando seu percurso de constru¢do de conhecimentos e desenvolvimento cognitivo ¢
chamado de metacognicdo. De acordo com Sandall, Mamo, Speth, Lee & Kettler (2014) a

metacogni¢do tem muito a agregar aos processos de ensino e aprendizagem em diferentes
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contextos, possibilitando que estudantes regulem seus percursos, motivacdes €
comportamentos, estando mais engajados nas disciplinas. Para os autores, as habilidades de
metacogni¢do sao promovidas a partir de contextos que ensinem e incentivem estudantes a
questionarem sobre todo o processo envolvido nas dindmicas educacionais. Estudos indicam
que promover habilidades de reflexdo em licenciandos, principalmente em experiéncias
praticas, de maneira individual e coletiva e com feedbacks construtivos, pode impactar de
forma bastante positiva o desenvolvimento profissional de futuras/os professores (Korkko,
Kyro-Ammili, Turunen, 2016).

Para além das habilidades pedagdgicas e de pensamento critico, Kostiainen et. al.
(2018) enfatizam a importancia do desenvolvimento de habilidades emocionais dentro do
trabalho formativo nas licenciaturas, de forma a buscar que futuras/os professoras/es entendam
as relagcdes humanas e promovam o desenvolvimento pleno dos sujeitos. No estudo ¢ defendido
que as emocgdes sejam aceitas como parte natural do processo de aprendizagem, explicando
que, inclusive, a aceitagdo e vivéncia das emocodes, tanto por parte discente quanto docente,
contribui para que estudantes se sintam mais participativos e engajados no curso.

Experienciar uma educa¢do mais humana, que preconiza a aten¢do ao sujeito, suas
emogdes e seu exercicio ativo nos processos universitarios, parece ser o caminho nao apenas
para diminuir a evasdo e o descontentamento com a Educagdo Superior, mas também exerce
grande influéncia em outras duas dimensdes: A qualidade do aprendizado/formacdo e a
continuidade de tais praticas e vivéncias nos espacos educacionais nos quais estudantes de
licenciatura irdo atuar profissionalmente. Os estudos indicam a importancia em desviar o foco
da/o professor/a, direcionando-o para estudantes. O protagonismo estudantil, na a¢do e na
reflexdo, colabora para processos de ensino e aprendizagem mais significativos. Levando em
consideragdo todos os aspectos elencados, proponho uma Educagdo Centrada em Estudantes

de Licenciatura.
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A Educaciao Centrada em Estudantes

Retomando e aprofundando o pensamento de Carl Rogers, a psicoterapia tem como
objetivo o funcionamento 6timo da pessoa e esse objetivo se estende a educagdo, que deve
promover o desenvolvimento de estudantes que saibam pensar por si mesmos e a conduzir sua
aprendizagem de forma mais significativa (Heim, 2012). E necessaria uma mudanca completa
no sistema de ensino para que seja alcancada uma educagdo humanista e democratica. Essa
concepcao entende que reformas e modificagdes nao seriam suficientes, uma vez que a base
educacional permaneceria calcada nos mesmos paradigmas de tradicdo, autoridade e
respeitabilidade (Rogers, 1997). Além disso, o sistema educacional convencional ndo
contempla a pessoa como um todo, privilegiando aspectos intelectuais em detrimento de varios
outros elementos, como curiosidade, paixdo, autodisciplina e autoconfianga, também
envolvidos nos processos de aprendizagem (Rogers & Rosenberg, 1977). A educagdo

convencional ¢ definida por Rogers (1983, p. 127-128) da seguinte forma:

1. Os professores sdo os possuidores de conhecimento, os alunos sdo os supostos recipientes.
2. A aula expositiva, ou outros recursos de instru¢do verbal, € o principal recurso para
incutir conhecimentos nos recipientes. Os exames medem o quanto de conhecimento os
alunos adquiriram.

3. Os professores sdo os detentores do poder, os alunos os que obedecem. (Os
administradores também sdo detentores de poder e os professores e alunos os que
obedecem.)

4. Dominar através da autoridade ¢ a politica vigente na sala de aula.

5. A confianga é minima.

6. Os sujeitos (os alunos) sdo mais bem governados se mantidos num estado

intermitente ou constante de medo.
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7. Nao ha lugar para pessoas inteiras no sistema educacional, s6 ha lugar para seus

intelectos.

Compreender e trabalhar com a pessoa inteira na educac¢ao, a partir de uma reconstrucao
da experiéncia, significa que tal reconstru¢io deve ser realizada pelo proprio sujeito. E
necessario que sejam rompidas as barreiras que isolam estudantes do mundo através de uma
reorganizacao do que aquela pessoa entende como seus valores, atitudes e a propria concepgao
de si (Rogers, 1997). Juntamente com a formagao académica, existe a formacao do sujeito
enquanto cidadao e, levando em consideragao a tendéncia atualizante, ¢ importante que
estudantes passem por um processo investigativo e processual de si enquanto sujeitos,
estudantes e futuros profissionais, tornando mais presentes a autonomia ¢ confianga em suas
escolhas académicas (Oliveira & Muraro, 2014).

Existem, de acordo com Rogers e Rosenberg (1977) dois grandes dominios da
aprendizagem: o cognitivo (intelectual) e o afetivo-vivencial (visceral). Para oportunizar a
aprendizagem significante e significativa, bem como o desenvolvimento de habilidades
interpessoais em estudantes, € necessaria uma formacao docente que os possibilite ultrapassar
as praticas educativas convencionais. Tal agdo resulta em uma saida da passividade estudantil
em direcdo ao estudo independente e significativo.

Retomando as condi¢des definidas pela ACP enquanto facilitadoras do aprendizado,
temos a empatia na relacdo docente — discente colaborando para o processo de ensino e

aprendizagem:

Quando o professor demonstra que compreende o significado, para o aluno, das
experiéncias em sala de aula, a aprendizagem melhora. [...] Assim como na psicoterapia
o cliente descobre que a empatia prové um clima de aprendizagem a respeito de si

mesmo, o estudante também percebe em sala de aula que se encontra num clima
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propicio a aprendizagem das matérias escolares quando diante de um professor que o

compreende. (Rogers e Rosenberg, 1977, p. 83)

Adicionalmente, os autores salientam que a postura empatica nao ¢ um dom, mas
consiste em uma habilidade a ser desenvolvida em um clima adequado e através da vivéncia
de situagdes empaticas. Dessa forma, professoras/es podem ser ajudadas/os a agir com mais
empatia, colaborando tanto no aumento da qualidade da aprendizagem quanto no préprio
desenvolvimento pessoal dos alunos, que terdo a oportunidade de vivenciar a compreensao
sensivel. A compreensao empatica se resume a compreender a situagao vivida, sem avaliagdes
ou julgamentos (Rogers, 1985).

Além da empatia, ressalta-se a importancia da congruéncia, de modo que professoras/es
se relacionem com estudantes de forma auténtica, em um encontro direto e pessoal, sem
barreiras, estando de fato presente para estudantes (Rogers & Rosenberg, 1977). Essa
autenticidade esta presente inclusive quando o facilitador € honesto em relagao a sentimentos
negativos que esteja experienciando, seja em relagdo aos estudantes ou a dinamica da sala de
aula (Rogers, 1985). Ao aceitar um sentimento de interesse ou tédio, por exemplo, o facilitador
deixa de impor situagdes aos estudantes, tornando o clima da aula mais propicio para os
processos de ensino e aprendizagem, os quais sdo integrados por sujeitos verdadeiros, sem
mascaras ou papéis a serem desempenhados.

A consideragado positiva, entendida como aceitacdo do sujeito em suas singularidades e
imperfei¢des, tendo confianca naquela pessoa, em seus plenos potenciais, independentemente
da forma como se apresente (Rogers, 1985), ¢ a terceira atitude facilitadora de aprendizagem.
Estudantes se sentem plenos, capazes, valorizados e acolhidos ao terem a oportunidade de se
relacionar com facilitadores que por eles se preocupam, se interessam, enfim, que confiam
neles. Além disso, ter seus conhecimentos validados contribui para que estudantes

desenvolvam confianga em seus processos de aprendizagem (Heim, 2012).
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Hooks (2010) defende que as relagdes em sala de aula sejam pautadas no respeito e na
confianca. Encontro na visdao de hooks importantes similaridades com as condigdes
facilitadoras da ACP. O respeito relacionado a um cuidado para que nao exista qualquer forma
de violéncia nas relacdes — incluindo ai as violéncias verbais -, censura ¢ subordinagao. bell
hooks argumenta que a dominagao hierarquica prejudica o relacionamento entre estudantes e
docentes e a propria aprendizagem, existindo uma grande diferenga ente subordinagdo e
respeito. Ja a confianga se refere ao entendimento de que a pessoa tem habilidades suficientes
para se desenvolver, podendo — e devendo — participar ativamente de todo o processo vivido
em sala de aula.

A compreensdo do sujeito de forma completa e as condi¢des facilitadoras da
aprendizagem abrem caminho para as praticas pedagogicas centradas no estudante. Docentes
que conseguem desenvolver as atitudes facilitadoras da aprendizagem apresentam melhor
autoconceito, recebem melhor as ideias e elogiam mais seus alunos, lidam melhor com a
expressao de sentimentos de ambas as partes e realizam uma menor quantidade de aulas
expositivas (Rogers, 1983, p. 141). E importante que estudantes tenham o desejo de aprender,
crescer e descobrir a partir de seus proprios contextos e interesses (Rogers, 1997). A liberdade
para que estudantes escolham o que os motiva e o que lhes faz sentido ¢ fundamental para
aprendizagens significativas, produzidas de forma singular e autonoma (Rogers, 1985). Ao
invés de um ensino desenhado e imposto por um terceiro, o conhecimento deve ser construido
pelo proprio sujeito, ultrapassando a situagdo em que o sistema exige, guia e molda saberes e
sujeitos de forma padronizada (Rogers, 1997). A Educagdo Centrada em Estudantes (ECE)

parte dos seguintes pontos:

1. Pré-condigdo. Os lideres, ou pessoas percebidas como representantes da autoridade

na situagdo, sdo suficientemente seguros interiormente e em seus relacionamentos
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pessoais, de modo a confiarem na capacidade das outras pessoas de pensar, sentir e
aprender por si mesmas.

2. As pessoas facilitadoras compartilham com as outras — os estudantes, e se possivel
também os pais ou os membros da comunidade — a responsabilidade pelo processo de
aprendizagem.

3. Os facilitadores oferecem recursos de aprendizagem — de dentro de si mesmos, de
suas proprias experiéncias, de livros ou de outros materiais ou de experiéncias da
comunidade.

4. Os estudantes desenvolvem seus proprios programas de aprendizagem,
individualmente ou em cooperagao.

5. Cria-se um clima facilitador da aprendizagem. Nas reunides da classe ou da escola
como um todo, ¢ evidente uma atmosfera de autenticidade, interesse e atencdo. Esse
clima pode provir inicialmente da pessoa percebida como lider. A medida que o
processo de aprendizagem continua, ele ¢ cada vez mais criado pelos proprios alunos,
uns em relag@o aos outros.

6. O foco da aprendizagem ¢, primordialmente, a promoc¢do da continuidade do
processo de aprendizagem.

7. A disciplina necessaria a consecucao das metas dos estudantes € a autodisciplina, e é
reconhecida e aceita pelos alunos como de sua responsabilidade. A autodisciplina
substitui a disciplina externa.

8. A avalia¢do da extensdo e do significado da aprendizagem de cada aluno ¢ feita
primordialmente pelo proprio aluno, embora as autoavaliagdes possam ser
influenciadas e enriquecidas por um feedback cuidadoso de outros membros do grupo
ou do facilitador.

9. Neste clima de promogao do crescimento, a aprendizagem tende a ser mais profunda,
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processar-se mais rapidamente e ser mais penetrante na vida e no comportamento dos

alunos do que a aprendizagem realizada na sala de aula tradicional. (Rogers, 1983, p.

132-133)

Heim (2012) defende que as praticas educacionais pautadas na ACP podem ser muito
uteis para a Educagdo Superior, justificando que a educagdo universitaria tem por objetivo
formar sujeitos autonomos, autorregulados, que buscam seus objetivos por conta propria. A
autora relata uma pesquisa conduzida por ela na Educagdao Superior que se baseou nos
principios da ACP para grupos terapéuticos, encontrando como resultados estudantes
trabalhando de forma mais ativa € com pensamento critico.

Ja no Brasil, as praticas com as quais Paulo Freire fomentou a alfabetizacdo de
trabalhadores rurais se caracterizam como sendo centradas em estudantes (Rogers, 2001). O
autor explica que a primeira edi¢cdo de “Liberdade para aprender”, de sua autoria, foi publicada
em 1969, enquanto que “A Pedagogia do Oprimido” teve seu langamento realizado em 1968.
Tal explicacdo acontece para retratar que ambas as praticas aconteceram de forma
concomitante, com a mesma postura junto aos estudantes sem que tenha havido inspiracdo de
uma pela outra. A Educagdo Centrada em Estudantes tem varias origens e tem acontecido em

diferentes lugares do Brasil e do mundo.

Aproximacoes da Educacio Centradas em Estudantes e as Perspectivas Decoloniais em
Educacio®

Proponho aqui tragar possibilidades de uma releitura das teorias e posturas educacionais

fundamentadas na Abordagem Centrada na Pessoa (ACP), entendendo esta ultima pode

3 Esse subcapitulo é uma adaptacdo de parte de minhas colaboragdes para o artigo: Lopes, J. C.; Insfran, F. F.
N.; Pulino, L.H.C.Z. (no prelo). Praticas decoloniais em educacéo a partir de uma Educagdo Centrada em
Estudantes. ECCOS.
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colaborar para a constru¢do de uma dinamica pedagogica na Educagao Superior dentro de uma
perspectiva decolonial. Talvez seja necessario, para respaldar a proposta aqui apresentada, que
me apresente enquanto mulher latino-americana. Propor-se a falar sobre decolonialidade ¢
colocar-se em um terreno bastante delicado quando se ¢ do meio urbano, de um recorte
socioecondmico de privilégios e lida como branca. Porém, além de ser oriunda do Sul do
mundo, me identifico enquanto educadora. E € nesse recorte, pensando especificamente em
uma educagao formal em todos os niveis, que proponho uma pratica de construcdes coletivas
de conhecimentos e afetos.

Temos uma macroestrutura global pautada pela dominagdo/ exploragdo econdmica,
cultural, social, étnica de determinados paises/ povos sobre outros, onde persiste um padrao
mundial de poder que colabora para a manuten¢do do sistema de produgdo capitalista. Em
resposta a essa colonialidade do poder surgem os estudos voltados a uma perspectiva
decolonial, entendendo que se fazia necessario promover praticas e saberes partindo de outras
visdes de mundo e cosmologias.

Especificamente em relacdo a educagdo e cultura, o paradigma colonial promoveu uma
dominagdo epistemoldgica a partir da sustentacdo de que um pequeno grupo de paises
dominantes pautasse sua visdo de mundo, suas verdades e suas realidades para os demais,
constituindo ai um privilégio epistémico que privilegia projetos imperiais, coloniais e
patriarcais (Grosfogel, 2016). O autor continua explicando que para a manuten¢do disso,

instaurou-se uma ideia de inferioridade epistémica, onde

O conhecimento produzido por epistemologias, cosmologias e visdes de mundo
“outras”, ou desde geopoliticas e corpos politicos do conhecimento de diferentes
regides do mundo considerados como nao ocidentais com suas diversas dimensdes

espaco/temporais, reputados “inferiores” em relacdo ao conhecimento “superior”
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produzido por uns poucos homens ocidentalizados dos cinco paises, conformam o
canone do pensamento nas humanidades e nas ciéncias sociais. (p. 27).

Grosfoguel (2016) defende que desde o século XV, com a expansdo europeia, ocorre
um epistemicidio de povos e culturas das regioes colonizadas. Portanto, ndo € possivel falar de
decolonialidade sem nos remetermos ao colonialismo que tanto oprimiu e oprime os povos das
localidades colonizadas pelas poténcias hegemonicas ao longo de varios séculos na Historia
Ocidental. Tal discussdo, iniciada nos estudos historicos e socioldgicos recentemente ganhou
espagco nos campos da educacdo e da psicologia, campos do conhecimento que
majoritariamente fundamentam a compreensdo dos fenomenos que estudavam nas ciéncias e
paradigmas colonizadores e eurocéntricos (Dias, Soares, Gongalves, 2019).

A partir da discussao acerca da pretericao de certos conhecimentos a favor de outros,
que sejam mais respaldados pela epistemologia eurocéntrica, encontramos a importancia de
uma produgdo de conhecimentos propria, por sujeitos, coletivos e comunidades
subalternizadas, a que Mignolo (2003) chama de diferenca decolonial. Nessa resposta ao
privilégio epistémico imposto, realiza-se um giro decolonial, se constituindo enquanto abertura
e liberdade para outros pensamentos e outras praticas possiveis para o ser, o saber, a economia,
a politica e outros elementos constituintes das sociedades (Mignolo, 2008).

Importante explicitar aqui que a nomenclatura decolonial no lugar de descolonial se d4 por
haver um entendimento de que o prefixo “des” esta relacionado apenas a uma recusa/dentncia de
um modelo educacional enquanto que o prefixo “de” marca uma propositividade para além das
concepgoes hegemonicas de transmissao do saber, sendo uma préaxis de uma insurgéncia educativa
propositiva (Oliveira, 2016). Tal entendimento envolve diferentes sujeitos e coletivos para a
construcdo de novos saberes e novas possibilidades de se realizar a producdo, articulagdo e
divulgacdo desses saberes. Mais do que um projeto académico, a decolonialidade ¢ uma pratica de

oposicao e intervencao contra-hegemonica, rompendo binarismos e promovendo uma diversidade
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epistémica (Bernardino-Costa & Grosfogel, 2016).

O pensamento decolonial tem suas origens latinoamericanas nas cosmologias dos povos
tradicionais e parte disso para defender praticas de producao de conhecimentos distantes de
paradigmas cartesianos, positivistas, euro e estadunidense-centrados. Porém, percebo a
importancia de, para além disso, problematizar a forma como as relagdes de poder e as relagdes
de privilégio e inferioridade epistémica estdo presentes nas praticas educacionais de nossa
sociedade, buscando colocar estudantes enquanto sujeitos desprovidos de conhecimentos e que
devem se subjugar ao dominio docente. Pensando na importancia da diversidade epistémica,
problematizo a Educacdo Centrada em Estudantes enquanto postura e pratica pedagdgica que
podem colaborar em prol de uma pedagogia decolonial.

No cuidado para estar de acordo com o viés ideoldgico de uma producao cientifica que
busque quebras na estrutura colonial do conhecimento, destaco trés questdes para apoiar essa
ressignificacdo da ACP e, especificamente, da ECE como aproximag¢ao decolonial: a) Rogers
abandonou a compreensao de nao-diretividade, bastante criticada e concebida enquanto pratica
liberal (Libaneo, 2005); b) Ainda que a ACP tenha sido formulada por um homem cis,
heterossexual, branco e estadunidense, a maior parte dos eventos da ACP (féruns, grupos de
encontro e semindrios internacionais) foi realizada fora dos Estados Unidos. A partir da década
de 1970, a ACP passa a ser fortemente desenvolvida e estimulada como teoria e pratica na
psicologia latinoamericana e especificamente brasileira. Eventos regionais, latino americanos
e brasileiros passaram a aproximar os psicologos e educadores de tendéncia humanista desde
1977 no Brasil, quando acontece o I Férum Brasileiro da ACP, com a presenca de Carl Rogers
(Bandeira, 2012). A ACP foi ganhando uma postura diferenciada de sua origem em fung¢do de
uma produgdo propria de conhecimentos, com leituras contextualizadas em nossas culturas e
vivéncias e ¢) A proposta da ECE ¢ uma forma de romper com o modelo de educagao

convencional, autoritario, centrado em contetidos e voltado para uma formacao mercadolégica,
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inclusive se aproximando de algumas praticas e posturas decoloniais.

Questoes sobre a ndo-diretividade e seu extrapolamento

Ressalto, inicialmente, o fato de que a produgdo inicial da Abordagem Centrada na
Pessoa teve um contexto geografico e temporal especifico, marcado pela busca da
cientificidade estadunidense (Vieira, 2017). Porém, ¢ importante que ndo se cristalize a sua
teoria em uma leitura ortodoxa de tais produgdes (Bezerra, 2018), entendendo que existem
possibilidades de apropriagdo e transformagao de teorias, conceitos e praticas a partir de nossos
diferentes contextos.

Saviani (1999) faz criticas em relag¢do ao escolanovismo (ao qual ele inclui a Educagio
Centrada em Estudantes), afirmando que o movimento tinha seu foco principal em um publico
mais abastado enquanto classes populares nao receberiam a mesma educagao. Ainda dentro das
criticas, Saviani entende que o foco seria exageradamente colocado em questdes pedagodgicas,
0 que soterraria as questodes sociais. Ele aponta para o fato de que a ideia de constru¢io conjunta
de conhecimentos seria na verdade um pretexto para a existéncia de professores com poucos
conhecimentos € que o ndo diretivismo ou deixaria estudantes sem orientagao adequada ou
tudo se trataria de uma farsa, pois os professores ja conheceriam os resultados finais e os
estudantes viveriam uma espécie de encenagdo de pesquisa.

Elucidando brevemente alguns aspectos, uma pessoa que atue como facilitadora de
aprendizagens precisa de um vasto conhecimento que abarque aspectos de sua area de pesquisa e
também pedagdgicos. Estudantes e docentes, em conjunto, devem conduzir os processos de
construgdo de conhecimentos. E necessario construir um processo de ensino e aprendizagem que
valorize a constitui¢do do sujeito de forma ativa, descobrindo-se e reafirmando-se enquanto
constroi conhecimentos que lhe fazem sentido.

Sao varias as criticas a respeito da proposta da ACP para uma Educagdo Centrada em

Estudantes (Libaneo, 2005; Snyders, 1975; Becker, 2016). Em comum elas tém se atido na
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denominagdo ‘“nao-diretiva”, nomenclatura utilizada nas produ¢des iniciais de Rogers, na
década de 1940, sendo substituida, em 1951, por “centrado em” (Moreira, 2010). A autora
destaca que ao longo do tempo Rogers deslocou seu interesse, pesquisa ¢ atuagdo do mundo
subjetivo do individuo para as interagdes sociais e coletivas. Ainda de acordo com Moreira, a
ideia de ndo diretividade teve como objetivo a desconstru¢ao da figura de autoridade do
terapeuta e que Rogers na década seguinte ja renuncia teorias rigidas ligadas a ndo diretividade,
encontrando nas condigoes facilitadoras outra maneira de se lidar com a questao da autoridade.

Respaldando-se em Althusser, Snyders defende que o método pelo qual determinado
conteudo ¢ ensinado ¢ subordinado ao conteudo em si (1975, p. 317). Assim, todas as praticas
oriundas do escolanovismo ndo seriam um contraponto ao Ensino Convencional porque
inovam no método, mas permanecem com conteudo similar. Para Snyders a/o professor/a tem
a fungdo de introduzir contetidos especificos visando promover uma formacdo que seja
transformadora da realidade socioecondmica. Para o autor, as pedagogias chamadas por ele de
ndo-diretivas falham neste aspecto porque estudantes ndo elegeriam certas questdes de cunho
sociopolitico enquanto interessantes, motivadoras e significativas. Questiono aqui se tal
postura ndo seria, além de autoritaria, pouco efetiva, uma vez que sem interesse ou motivacao
as chances de ocorrer um aprendizado de fato ficam reduzidas ou inexistem (Cardoso &
Bzuneck, 2004; Lourenco & Paiva, 2010; Rogers, 1985). Essa postura ¢ percebida como
mantenedora de posturas hegemonicas entre professoras/es e estudantes, afastando os ultimos
da pratica politica (Castro, 2009) sendo, portanto, importante desconstrui-la.

Outra critica que Snyders faz em relacdo a perspectiva de Carl Rogers ¢ chama-la de
conservadora e conformista, porque se utiliza de nomenclaturas que versam sobre democracia,
mas que ndo a promove, uma vez que ndo problematiza causas e vivéncias a partir de uma
perspectiva de classe, s6 acolhe o sentimento individual. Da mesma forma, de acordo com

Snyders, o foco da mudancga estaria nos sujeitos e ndo na transformacdo do mundo e suas
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estruturas sociais. Ja expus acima que a ACP extrapolou o interesse, inicialmente individual,
para os coletivos. O foco final de Rogers residia em processos grupais ¢ em mediacdo de
conflitos (Miranda, 2010), ainda assim com um claro posicionamento politico, tendo sido,
inclusive, indicado para o Nobel da Paz (Bacellar, Rocha & Flor, 2012).

Em relagdo a defesa de praticas democraticas, em 1977 - Ditadura Militar no Brasil e
em varios paises latinoamericanos - Carl Rogers esteve no Brasil e, ao ser questionado em uma
entrevista a uma revista sobre as possibilidades de repercussao da ACP para a democracia no

mundo, responde:

Nos Estados Unidos, a psicologia académica poderia dar excelente aconselhamento e
ajuda a governos ditatoriais. Acho que, se qualquer autoridade diz ‘queremos que as
pessoas sejam mudadas desta forma’, a psicologia académica sabe muito bem como
mudar as pessoas, gradualmente, no sentido que se quiser. E vejo isso como um grande
perigo. A psicologia humanista seria uma valiosa conselheira a uma forma de governo
democratico, pois ela o ajudaria a ser cada vez mais democratico, a compreender as
capacidades, os direitos e a habilidade do cidaddo de ser responsavel (Rogers, 1977 em

Feitosa, Branco & Vieira, 2017, p. 786).

A Abordagem Centrada na Pessoa se situou enquanto vertente que buscou praticas
democraticas, reverberando para espagos educacionais e diferentes contextos de relagdo
coletiva. Perceber todas as pessoas enquanto capazes, responsaveis e sujeitos de direitos
aumenta as possibilidades de se viver relagdes sauddveis, horizontais e valorizadoras em micro
€ macrocontextos.

Em outra critica as praticas pedagogicas centradas em estudantes, Libaneo (2005)
discute sobre dois grandes vieses pedagdgicos, o liberal e o progressista. Dentro do primeiro

estdo as praticas pedagogicas inspiradas no escolanovismo, estando ai a centrada em
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estudantes, classificada como “pedagogia liberal renovada nao diretiva”. A compreensao —
equivocada - do autor ¢ que docentes ndo deveriam fazer qualquer forma de intervengao a fim
de se estabelecer um clima adequado para a aprendizagem. A fungao docente ¢ a de facilitador/a
dos processos de constru¢ao de conhecimento (Rogers & Kinget, 1977) o que nado o destitui de
fungdes ou o torna obsoleto. Ao contrario, a funcdo docente ¢ extremamente necessaria para
proporcionar condi¢des adequadas de desenvolvimento, fomentando e mediando os processos
vividos dentro e fora de sala de aula.

O pensamento pedagogico liberal ¢ entendido por Libaneo (2005) como manifestacao
dos interesses do capitalismo. O autor considera a ECE como tendéncia ndo-critica porque, de
acordo com ele, desconsideraria aspectos socioestruturais da educacao e ressaltaria a
compreensdo de aptidoes e formagao para desempenho de papéis sociais dentro de uma
sociedade de classes. De maneira bastante proxima a Libaneo, Becker (2016) argumenta que
praticas pedagdgicas centradas em estudantes sucateariam a pratica docente e, sendo adeptas

de ideias meritocraticas, ocasionariam o fracasso de muitos.

Nessa relag@o, o polo do ensino ¢ desautorizado, e o da aprendizagem, ou do aluno,
tornado absoluto. A relagdo vai perdendo sua fecundidade na exata medida dessa
absolutizacdo. Em outras palavras, a relacdo torna-se impossivel na medida mesma em
que pretende avancar. Ensino e aprendizagem ndo conseguem fecundar-se mutuamente:
a aprendizagem por julgar-se autossuficiente, € o ensino por ser proibido de interferir”
(Becker, 2016, p. 20).
Tais ideias partem da premissa de que existe um poder docente relacionado a acdo de
ensino, enquanto que a aprendizagem deveria estar subordinada a ela. Essa visdo vai de fato
entender que professoras/es sejam desempoderadas/os por qualquer pratica que entenda

estudantes como corresponsaveis e ativos nos processos de constru¢ao de conhecimento, porém
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cabe aqui questionar sobre quais os perigos em se confiar nas condi¢des e habilidades de
estudantes.

O poder nao esta naquele que facilita o processo, no caso o psicdélogo, mas em quem o
vivencia, no caso o(s) cliente(s). Por mais que o facilitador seja investido de poder, no
decorrer da relagdo, ele abdica desse lugar para possibilitar um empoderamento
pessoal/social do outro. E nessa acepg¢io que Rogers entende, portanto, que existe uma
ideia de politica em sua abordagem e que esta tem um efeito de fermento de mudanca
social em diversos campos relacionais. Assim, a ACP desenvolve uma revolugao
silenciosa que preconiza novas formas de se relacionar socialmente (Feitosa, Branco &
Vieira, 2017, p. 781).

O trecho acima se referiu a um recorte de contexto especificamente clinico, porém
cabem exatamente as mesmas colocacdes a respeito das relagdes entre professoras/es e
estudantes em ambientes educacionais. E importante que o poder se desloque de docentes para
estudantes, oportunizando aprendizagens significativas e acarretando uma cisdo nas relagdes
escolares e académicas. O professor, enquanto facilitador da aprendizagem significativa levaria
o aprendiz ao saber autonomo a partir de autenticidade e confianca mutua, fundamentais a

qualquer relacdo de pessoa para pessoa.

Saberes latinoamericanos

Um dado bastante relevante que subsidia minha escolha de encontrar nas praticas e
posturas da Educa¢do Centrada em Estudantes contribuicdes para fazeres pedagdgicos
decolonizadores ¢ o fato de que existiu desde os anos de 1980 a busca por uma ACP
latinoamericana. Em 1982 foi realizado o I Forum Internacional da ACP, na cidade de
Oaxtepec, México. Durante esse evento, no periodo da manha aconteceram encontros para

discutir especifica e explicitamente acerca de uma ACP por e para a América Latina (Fonseca,
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1994). Em 1983 foi realizado o I Forum Latino da ACP, em Petropolis - RJ e, em 1987 o I
Encontro Nordestino da ACP, sendo o primeiro evento regional no Brasil. Entendemos o
Nordeste brasileiro hoje enquanto espago de resisténcia politica e terreno fértil de produgdes e
contribuicdes para a ACP.

Os Foruns e Encontros brasileiros e latinos da ACP sempre tiveram um carater nao
centralizador, sendo o conhecimento produzido, conduzido e organizado por todos os
envolvidos. A organizagao de eventos e compartilhamentos de trabalhos ¢ realizada de forma
autogestiondria, se configurando enquanto uma postura epist€émica que rompe com estruturas
hierarquizadas, enfatizando as relagcdes humanas, a participagao coletiva (Tassinari, 1995). Na
busca por praticas ndo dominadoras ou colonizadoras em espagos académicos € importante que
exista uma reestruturagdo nas formas de pertencimento e atuagdo dos sujeitos, compromissadas
com experiéncias pautadas no didlogo, no trabalho coletivo e na aprendizagem entre pares
(Miranda, 2013). E importante destacar que a forma como as relagdes humanas e de
organizacdo dos espacos de Foruns e Encontros da ACP no Brasil, especificamente, e na
América Latina como um todo, s6 passaram a ser utilizados no contexto Europeu sob influéncia
latina (Tassinari, 1995).

Existe, portanto, uma identidade latinoamericana da ACP, em constante afirmagdo e
(re)constru¢ao desde o inicio dos eventos internacionais. E, além de existir e resistir, ela
também colabora para a desconstrucdo de posturas e entendimentos europeus e estadunidenses.
A fase identificada enquanto pds rogeriana abrange diferentes movimentos desenvolvidos a
partir de releituras das diferentes fases das producdes de Rogers e também com a contribuicao
de diferentes autores, demonstrando que ¢ uma abordagem dindmica, diversa e que permite o
tracado de novos caminhos e possibilidades (Moreira, 2010).

No Brasil, algumas dessas releituras partem de criticas a ACP, entendendo que faltava

a teoria original uma visdo mais coletiva que atingisse todas as questdes e confrontos sociais
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que as relagdes humanas e nossos contextos abarcam e promovem. A forma como Rogers
entendia os conceitos de liberdade, responsabilidade, individualidade e condicdes facilitadoras
poderiam ser vistas de maneira alienante quando nao problematizadas e se fazia necessario
“elaborar novas formas de relacionamento mais auténtico, consciente e situado aos problemas
sociais do Brasil e aos mecanismos alienantes que atuam sobre a pessoa” (Feitosa, Branco &
Vieira, 2017, p. 789). Assim, iniciou-se nos anos de 1980 um movimento que atualizava o
legado de Rogers, a partir de aportes fenomenoldgicos e marxistas. Tais vieses faziam sentido
a época, sendo pertinente, j4 quase na terceira década deste século, um novo percurso a partir
de leituras e criticas atuais.

Dar inicio ao um novo movimento que entende a validade da teoria original bem como
daquelas emergentes no periodo de redemocratizagdo, mas que as percebe descoladas de nossos
contextos, vivéncias e percepgoes atuais € o que busco nesta tese. Escrevo este trecho em 2019,
ano marcado por retrocessos nos diferentes campos de nossa sociedade, notadamente na
educagdo, com multiplos mecanismos de controle de praticas, conteidos € com uma tentativa
de aniquila¢do da produgdo de conhecimento nas areas de ciéncias humanas e sociais. Neste
momento, entendo ser possivel construir uma Educacdo Centrada em Estudantes como um

novo paradigma decolonial na educacdo.

Educac¢io centrada em estudantes e praticas decolonizadoras

Os saberes validados na Educacdo Convencional sdo oriundos de um recorte
geopolitico especifico, respaldados por um privilégio epistémico e obtido através de métodos
considerados cientificos por serem imparciais, replicaveis e controlados dentro de uma
perspectiva positivista e cartesiana. Sao diversos os mecanismos de controle empregados para
garantir uma subalternizacdo de estudantes e também docentes a uma macroestrutura: Desde

uma homogeneizagao de praticas pedagogicas facilmente replicaveis em larga escala (inclusive
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pela tecnologia moderna) até retirar a possibilidade de construgcdo de saberes proprios e
coletivos. Encontro na ECE que desenho nesta tese possibilidades de rupturas na estrutura
epistemologica, entendendo-a como uma abordagem emergente que apresenta interfaces com
um pensamento decolonial. Tais questdes correlatas estdo, a meu ver, relacionadas as trés
condig¢des necessarias em um clima facilitador de crescimento, bem como a compreensao de
Tendéncia Atualizante, que fazem parte do arcabougo teorico-pratico da ACP.

As condicdes facilitadoras devem existir nas relacdes entre estudantes ¢ docentes,
ocasionando uma mudanga nas posturas comumente existentes nos espagos educacionais. E
fundamental destacar que apesar da ACP e, consequentemente a ECE, poder ser interpretada
enquanto meritocratica, ao perceber as pessoas como plenas de potencialidades e
possibilidades, isso ndo significa que depende apenas do sujeito qualquer realizacdo ou
conquista. Tal percepcao ignoraria todo um contexto opressor e proibitivo que varias pessoas
vivem a partir das praticas colonizadoras.

E importante promover um espago de construgdo coletiva de conhecimentos que
possibilite de fato a pessoa acessar e exercer suas potencialidades para operar mudangas. A
narrativa de uma experiéncia de constru¢do de conhecimentos por estudantes do curso de
Psicologia, enfatizando a busca por aprendizagens significativas mostra uma possibilidade de
tais praticas (Vieira & cols, 2018). Nesse estudo, estudantes cumprindo estagio clinico final em
ACP registraram suas percepgoes apos cada atendimento, ultrapassando descri¢des puramente
académicas, dando vazdo a compreensdes individuais e produzindo conhecimentos proprios
para serem levados para o espago de supervisdo. Walsh (2012) se remete a Fanon para explicar
que a decolonizacdo ¢ uma forma de desaprendizagem, afinal, faz-se necessario desaprender
tudo aquilo que foi imposto pela colonizacdo e desumanizagdo e assumido como Unico
conhecimento adequado. E, além disso, empreender um processo de reaprendizagem sobre se

constituir enquanto sujeitos. Na vivéncia descrita por Vieira e colaboradores (2018), estudantes
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sdo reconhecidos enquanto sujeitos produtores de conhecimentos e capazes de contribuir para
sua propria formagao e seus colegas também.

Quando se pensa no contexto educacional e, mais especificamente, na Educacao
Superior enquanto l6cus de manutencao das estruturas de saber e poder, tem-se a concepgao de
“engaged scholarship” enquanto pratica de oposic¢ao. O termo se refere a praticas de ensino e
pesquisa que conectam a Universidade a comunidade, tendo dois valores centrais, a justica
social e a cidadania (Beaulieu, Breton & Brousselle, 2018). Partindo da compreensdo de que a
no¢ao de comunidade inclui estudantes da Universidade enquanto sujeitos pensantes e
produtores de conhecimentos, encontro nessa perspectiva mais um subsidio para a defesa da
ECE enquanto pratica didatico-pedagdgica na Educacdo Superior. Como manter-se coerente a
uma proposta de conexd@o com a comunidade em geral se ndo hd conexdo com a comunidade
académica em situagdes basicas como o envolvimento ativo de todas as pessoas que constituem
um curso? Dinamicas mais horizontalizadas no contexto académico colaboram para a
promogdo da justica social e cidadania por promoverem uma no¢do concepgdo e pratica de
sujeitos plenos e potentes. A “engaged scholarship” ¢ um ato decolonizador, que transforma
espacos e relagdes Shultz (2013). Da mesma forma como ¢ fundamental ouvir um indigena
falando sobre sua propria vivéncia e de seu povo, ouvir de estudantes sobre seus modos de
produzir conhecimento também ¢ fundamental para produzirmos e sobre educacdo e a
praticarmos.

Ao falar sobre as concepgdes e praticas pedagdgicas de Paulo Freire, Franz Fanon e
outros que buscaram transgredir, deslocar e negar o poder e a colonialidade em algum grau,

Walsh (2012) explica que

Mis que “incluir” de manera multiculturalista, el esfuerzo ha sido de construir,

posicionar y procrear pedagogias que apuntan el pensar “desde” y “con”, alentando
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procesos y practicas “praxisticas” de teorizacion —del pensar-hacer— e

interculturalizacion que radicalmente desafian las pretensiones tedrico-conceptuales y

metodoldgicas-académicas, incluyendo sus supuestos de objetividad, neutralidad,

distanciamiento y rigor. Pedagogias que se esfuerzan por abrir grietas y provocar
aprendizajes, desaprendizajes y reaprendizajes desprendimientos y nuevos
enganchamientos; pedagogias que pretenden plantar semillas no dogmas o doctrinas,
aclarar y en-redar caminos, y hacer andar horizontes de teorizar, pensar, hacer, ser, estar,
sentir, mirar y escuchar —de modo individual y colectivo— hacia lo decolonial. (Walsh,

2013, pp. 66 — 67)

Entendo que os atos de teorizar, pensar, fazer, ser, estar, sentir, olhar e escutar em
espacos coletivos de construcao de conhecimento sao promovidos, valorizados e acolhidos da
Educacdo Centrada em Estudantes a partir das atitudes facilitadoras. A empatia, a congruéncia
e a Consideragao Positiva Incondicional em contextos educacionais podem abrir caminhos para
um percurso decolonial.

Buscarei aqui tragar paralelos entre alguns conceitos e compreensdes decoloniais com
a Abordagem Centrada na Pessoa e, em especifico, a Educagdo Centrada em Estudantes. E
bastante frequente nas discussdes decoloniais a alusdo a processos sistémicos de violéncia
simbolica, Fanon j4 trazia a ideia de que as praticas coloniais esvaziam o sujeito até que este
sinta que nada sabe e que depende do outro (1979). Levando essa concepcao de Fanon para a
estrutura educacional formal, entendo que estudantes vivem como oprimidos, incapazes,
destituidos de potencialidades e dependendo do outro-académico para terem suas existéncias
reconhecidas socialmente. A ACP, com a compreensdo da Tendéncia Atualizante vai justamente
dizer que sdo todos capazes, interessados e com potencial para a constante evolucao.

E importante frisar aqui que professoras e professores também sio oprimidos e

colonizados. Para além do sistema como um todo, a propria formagao os coloca nesse lugar
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formatado e de 14 seguem aceitando e naturalizando praticas e situacdes. Entender cada sujeito,
seja ele uma crian¢a da Educa¢ao Fundamental ou um/a educador/a em formacgao continuada,
enquanto pessoa que quer aprender e consegue se desenvolver sem lagos de dependéncia com
quem detém o conhecimento, ¢ uma postura que nao permite atos de violéncia simbolica em
relacdo a saberes.

Em um paralelo estabelecido por Santiago (2018), a escrita de mulheres negras pode
ser compreendida enquanto um exercicio de autogovernabilidade e de empoderamento, uma
vez que quebra um processo de apagamento de suas vozes, através, justamente de uma pratica
de autonomia e envolvimento ativo em seu processo de (re)existéncia. A defesa pela
autogovernabilidade e soberania pode ser entendida como uma amplia¢do do que a ACP traz
em sentido individual. A autonomia e o envolvimento ativo da pessoa em seus processos -
sejam terapéuticos ou educacionais - ¢ condi¢do fundamental para aprendizagens. A ECE vai
buscar promover condi¢des para que estudantes definam seus objetivos, tracem percursos € 0s
percorram de maneira autdnoma, podendo ser considerada uma forma de autogovernabilidade.

Por fim, nos processos de construgdo de conhecimento, a presenca da pessoa
facilitadora de aprendizagens ndo deixa de existir, porém aparece enquanto mediadora,
permanecendo o protagonismo da/o estudante. Em nosso contexto extremamente colonizante,
ndo se ouvem ou se respeitam os saberes oriundos de pessoas que se situam abaixo de uma
linha constituida hierarquicamente. De povos tradicionais a mulheres ou criangas, sao diversos
0s paises, grupos e pessoas que sao descreditados por ndo atenderem determinados requisitos
ou padrdes. As condi¢des facilitadoras para o crescimento no meio educacional seriam posturas

de ndo negacdo e, mais do que isso, de escuta, respeito e valoriza¢do do Outro.

Estudos Recentes a respeito da Educacio Centrada em Estudantes

Considerei importante tragar todo esse percurso entre psicologia, educagdo e estudos

decoloniais para colaborar na constru¢ao do que estou nomeando como Educacao Centrada em
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Estudantes no contexto especifico de cursos de licenciatura. Trago agora uma interlocugdo de
pesquisas e praticas atuais no Brasil e no exterior com a ACP para finalizar a fundamentagao
teorica desta tese.

Na esfera escolar, encontramos a concepgao de “escolas democraticas”, que recebem
esse nome justamente por promoverem um ambiente onde a participagcdo € a autonomia de
estudantes sdo estimuladas e necessarias. A participagdo dos pais ¢ comunidade também ¢é
fundamental, assim como uma mudang¢a nas posturas e praticas docentes (Oliveira, 2016).
Almeida (2014) traz informagdes a respeito de dezoito escolas democraticas em territdrio
brasileiro, com grande concentragdo no estado de Sdo Paulo, com um total de quinze escolas
no territério paulista. A esse nimero, se somavam uma institui¢ao no Rio de Janeiro, uma na
Bahia e outra no estado do Amazonas. A grande referéncia brasileira tem sido a Escola
Municipal de Ensino Fundamental Desembargador Amorim e Lima (Almeida, 2014; Oliveira,
2016) que desde o inicio dos anos 2000 tem trabalhado a partir de uma 6tica democratica e
construido praticas educacionais bastante centradas em estudantes.

No ambito universitario percebe-se uma busca crescente em implementar algumas
praticas que implicam em metodologias onde discentes universitarios desempenham papéis
mais ativos. A Pontificia Universidade Catolica do Parana dedica um segmento institucional
para Inovagdes de Praticas de Ensino e Aprendizagem (PUC, 2018), sendo a maior parte delas
relacionadas ao uso de tecnologias digitais, como a sala de aula invertida, onde as/os estudantes
tém contato com o contetido previamente aos encontros presenciais € esses servem como
espaco para aprofundamento e esclarecimento dos assuntos abordados com docentes (Suhr,
2016).

Em cursos de Medicina tem se estabelecido como crescente o uso do PBL —
Aprendizagem Baseada em Problemas, sendo o método enfatizado por 75 Faculdades de

Medicina, publicas e particulares, em uma listagem que elenca 208 instituigdes de ensino
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(Escolas Médicas do Brasil, 2018). No PBL grupos de estudantes resolvem situagdes-problema
utilizando diferentes recursos para alcangar objetivos previamente planejados pelos
professores. E um método de aprendizagem ativa, onde se percebe a evolucgido de estudantes,
que tém suas construgdes de conhecimento monitoradas tanto por colegas quando por
professoras/es (Farias, Martin & Cristo, 2015).

Atualmente, no Campus Gama da Universidade de Brasilia, tem sido trabalhado um
método de ensino e aprendizagem baseado em algumas praticas enfatizadas por Rogers como
o aprendizado ativo, empatia e auto-organizagao. Fragelli e Fragelli (2017a) desenvolveram
uma pratica pedagdgica para estudantes de Calculo de cursos de Engenharia, chamada Método
Trezentos, com altas taxas de aprendizagem e aprovagdo. Tal feito ¢ alcancado com a formacgao
de grupos de colaboracdo em contraposi¢do as usuais praticas competitivas, possibilitando,
além de uma aprendizagem significativa e uma postura mais ativa nos processos de
aprendizagem, um desenvolvimento global do sujeito, com desenvolvimento de autoestima,
reflexdo critica sobre seu percurso académico, empatia € uma melhor relagdo com docentes.
Outro aspecto positivo no Método Trezentos estd na diminuicdo dos casos de nervosismo e
ansiedade em avaliagdes (Fragelli & Fragelli, 2016), questdo bastante importante quando se
trata de questdes relacionadas a satide mental de estudantes na Educagdo Superior, cada vez
mais em destaque tendo em vista os estudos relatando adoecimentos e suicidios na pos-
graduacdo (Galdino et. al., 2016; Evans et. al., 2018).

Um fluxo crescente nas praticas pedagogicas centradas em estudantes, inclusive na
Educacdo Superior, ocorreu nos anos de 1980: “Recebo cartas de professores de astronomia,
matematica, engenharia mecanica, francés, quimica, biologia, psicologia, inglés — todos
contando-me os passos dados na tentativa de permitir aos alunos liberdade para aprender, e as
satisfacdes dai advindas” (Rogers, 1983, p. 126). As aplicagdes pedagodgicas da Abordagem

Centrada Pessoa (ACP) estdo presentes atualmente em uma ampla variedade de métodos de
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ensino e aprendizagem, como estudo centrado em estudantes, PBL, educacdo experiencial,
aprendizagem auto direcionada, educacao humanistica, aprendizado através da reflexdo e
aprendizagem ativa (Heim, 2012).

Apesar de nao existir mengao explicita a8 Abordagem Centrada na Pessoa em grande parte
das publicacdes cientificas atuais acerca da Educagdo Centrada em Estudantes, € possivel perceber
que as concepgoes das quais os estudos partem partilham com ela uma compreensao similar sobre
processos de construgao de conhecimentos e de estudantes. Bauziene e colaboradores (2016)
tragam um percurso historico que passa por contribuigdes em menor ou maior grau de Hayward,
Vygotsky, Dewey, Piaget, Bruner, Ferriere, Freinet, Gardner, Rousseau, Rodari, Ciari, Montessori
e Rogers. Os pesquisadores enfatizam a influéncia dos dois ultimos, explicando que Maria
Montessori foi uma precursora da Educagdo Centrada em Estudantes, por implementar um
curriculo que incentivava o aprendizado independente e que as compreensdes de Carl Rogers
acerca da formacao dos individuos contribuiram para o desenvolvimento da Educagao Centrada na
Pessoa contemporanea, ao defender que o unico aprendizado significativo fosse na esfera
comportamental ou educacional, seria advindo da autodescoberta.

A Educacdo Centrada em Estudantes ¢ caracterizada por ser uma pratica pedagogica
que pressupde alguns aspectos (European Student’s Union, 2015):

e Deve-se oportunizar o aprendizado ao invés de transmitir conheciemntos, com
cooperacao entre estudantes e equipe pedagdgica, que exige um continuo processo
reflexivo;

e Estudantes tém diferentes necessidades, interesses e estilos de aprendizagem, sem
buscar, dessa forma, uma solucgdo Unica para todas as situagoes;

e Estudantes tém um papel central em seu aprendizado, devendo ter controle sobre o
mesmo, assim como ja chegam as salas de aula com conhecimentos e vivéncias prévias.

Além disso, a ECE parte de uma visdo epistemoldgica que entende a producdo de
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conhecimentos relacionada a experimentacdo e promove interdependéncia e respeito entre
estudantes e docentes de (Lea, Stephenson & Troy, 2003).

Conforme ja exposto no preambulo e na introducdo desta tese, diversas praticas e
pesquisas atuais sobre a Educagdo Centrada em Estudantes sdo resultantes da criagdo da Area
Europeia de Educagdo Superior (EHEA). Destaco aqui que a EHEA extrapola questdes
praticas e burocraticas, incluindo questdes sobre a autonomia universitaria, participagao
estudantil em processos decisorios e modificacdo de praticas pedagodgicas. Lopez (2017)
explica que uma das consequéncias do Processo de Bologna e da criagdo da AHEA foi a
necessidade de as universidades incorporarem metodologias centradas em estudantes e que o
fato ajudou a melhorar os processos de aprendizagem vividos. Para Lea, Stephenson e Troy
(2003) a mudanca na postura, de centrada no ensino para centrada em estudantes gera impacto
nas estatisticas de admissao e retencao nos cursos, uma vez que estudantes tendem a querer se
matricular e permanecer em um curso que atende as suas demandas e expectativas, estando
atentos ¢ abertos as suas opinides e contribuicoes.

A Unido Europeia de Estudantes enfatiza o papel do aprendizado centrado em
estudantes para a formacdo de futuros cidaddos ativos, responsdveis e aptos a lidar com
desafios. O documento discente defende que estudantes sejam vistas/os como co-produtoras/es
de conhecimento e como parte da comunidade académica, com possibilidade de fazerem
escolhas reais, participando de decisdes e feedbacks e tendo autonomia e responsabilidade nos
processos de aprendizagem (European Students Union, 2015).

Apesar de a representacdo europeia da categoria defender a utilizagdo de praticas
centradas em estudantes, existem opinides discentes contrarias, principalmente por estarem
ainda bastante ligadas ao paradigma convencional, centrado nas praticas e saberes docentes.
As criticas levantadas por estudantes mencionam aumento da ansiedade e outros sentimentos

negativos, por ndo saberem como agir de modo ativo e também insatisfagdo por acreditarem
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que ndo cabe aos estudantes buscarem o conhecimento, cabendo ao professor transmiti-los
(Bauziene et. al., 2016). O mesmo estudo também indica que professoras/es temem que tais
praticas aumentem a carga de trabalho e se sentem obrigados pela instituicdo a adota-las.
Bauziene e seus colaboradores indicam que ¢ necessario que a ECE estabeleca de forma mais
solida sua identidade e que os docentes precisam compreender melhor toda a estrutura que
envolve atitudes, abordagens e praticas da ECE. Da mesma forma, ¢ fundamental que
estudantes entendam e participem da implementacao de toda a dinamica da ECE, para que o
mesmo aconteg¢a de forma horizontal e que considere, de fato, o estudante como parte ativa e
intrinseca do processo.

A Educacao Centrada em Estudantes pressupde que a participagdo de estudantes €
necessaria em todas as etapas do processo de ensino e aprendizagem, do planejamento a
avaliacdo. Nao existe uma forma unica de se estabelecer a ECE, estudantes tém distintas
maneiras de perceber e serem afetados pelos ambientes educacionais, aprendem de diferentes
formas e, por isso, suas percepgdes sobre o ambiente de ensino e aprendizagem que sera
construido sdo um aspecto central (Hounsell & McCune, 2002). Estudantes precisam
desenvolver habilidades relativas a uma autogestio de estudos, como iniciativa e
responsabilidade (Lopez, 2017) bem como estabelecer parcerias de aprendizagem, tornando-a
interativa, uma vez que a construcdo de conhecimentos ndo ¢ algo estritamente individual,
mesmo quando centrada na figura discente (Marioara, 2015).

As opinides de estudantes sdo importantes inclusive nas avaliagdes, sendo interessante
promover praticas de auto e hetero avalia¢do (Borges & Abrahao, 2013), a primeira se referindo
a uma pratica reflexiva sobre os proprios processos de constru¢do de conhecimento e a tltima
a uma avaliagdo entre pares. Por fim, a compreensdo de avaliagdo extrapola o procedimento de
avaliar os conhecimentos adquiridos, estendendo-se a feedbacks continuos acerca de todo o

processo, sobre praticas docentes e situagdes estruturais como o curriculo, sendo importantes
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para a reformulacdo de praticas que serdo submetidas a novas avaliagdes buscando,
continuamente, um aperfeicoamento (European Student’s Union, 2015).

Da mesma forma que ¢ imprescindivel a participagdo ativa de estudantes, o papel
docente também ¢ de grande importancia nas praticas de ECE (Barbosa e Moura, 2013) e
precisa ser tao ativo quanto o de estudantes. Bauziene e colaboradores (2016) enfatizam o
desenvolvimento de uma parceria entre docentes e discentes como uma caracteristica da ECE,
tendo como vantagens a motivagao e o aumento de foco de estudantes. Tal parceria promove
uma dindmica onde ambas as partes dialogam e trabalham juntas, estabelecendo o espago
educacional e construindo conhecimento, em uma vivéncia menos hierarquica € mais
colaborativa.

A Educacgdo Centrada em Estudantes como possibilitadora de aprendizados
significantes

O papel da aprendizagem nos processos educacionais ¢ bastante enfatizado por
estudiosos que criticam praticas educacionais pautadas em automatizagdo € memorizagao.
Paulo Freire ja afirmava que seria impossivel dissociar a aprendizagem do ensino e do
conhecimento (Freire, 2003b).

A ACP nomeia de aprendizagem aquela que exige a memorizagdo € que envolve apenas
processos cognitivos, porém traz em contraponto outra aprendizagem, a significante, que
recebe esse nome por promover um envolvimento da pessoa como um todo, extrapolando as
habilidades cognitivas. Na aprendizagem significante o conteido aprendido modifica a pessoa
enquanto sujeito, ¢ significativo porque ela julga que tais conhecimentos estdo sendo de fato
necessarios e porque sao oriundos da experiéncia (Rogers, 1985). Quando a pessoa julga que
determinado conhecimento € 1til e/ou interessante, ela se envolve de fato no processo, afetiva
e cognitivamente. Rogers frisa que a transmissdo de conhecimentos s6 ¢ efetiva quando

tratamos de saberes imutdveis, o que ndo acontece com aqueles dos curriculos escolares e
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universitarios. Sao conhecimentos que se renovam, se atualizam, estdo abertos a reflexdes,
reconstrugdes € novas percepgoes.

Os métodos convencionais de ensino nao dariam conta de proporcionar um aprendizado
significante justamente por partirem do ensino € ndo de uma ensinagem ou, mais
especificamente, de um processo onde a figura docente atua como facilitadora de um processo
de aprendizagem no qual a pessoa que aprende esta envolvida tanto intelectual como
efetivamente com aquela construgdo de saberes. Ainda assim, as inovagdes pedagogicas na
Educagao Superior ndo necessariamente acarretam engajamento € motivagao de estudantes.
Em entrevista com 32 docentes considerados inovadores, Walder (2017) encontrou que apesar
de 23 estarem satisfeitos com os resultados proporcionados pelas inovagdes pedagogicas,
apenas 10 relataram que percebiam uma melhora na aprendizagem discente motivada pelas
mudangas nas estruturas de ensino ¢ menor ainda foi o nimero que percebia estudantes como
ativos em seus processos de ensino aprendizagem, totalizando apenas oito respostas. Uma das
explicagdes para tal situagdo ¢ que quando docentes se mantém no foco dos processos,
priorizando a transmissdo de conhecimentos, os estudantes tendem a adotar posturas de
aprendizagens mais superficiais (Postareff, 2007).

As préticas educacionais que tém os estudantes por foco, entendendo que a participagao
ativa, a autogestdo de seus processos pedagdgicos e o interesse discente sdo fundamentais,
tendem a promover aprendizagens aprofundadas/significativas (Postareff, 2007; Raisénen et.
al., 2016). Entre as praticas que colocam o foco em estudantes estd o trabalho com problemas
genuinos, sem uma unica resposta pronta a ser alcangada, mas sim situagdes que desafiem
estudantes, promovendo suas proprias compreensdes acerca do tema estudado, existindo de
fato uma contribuicdo discente para a construcdo de conhecimentos e a participacdo ativa no
processo (McCune & Entwistle, 2011). Essas resolugdes de problemas podem inclusive ser

feitas utilizando-se de novas tecnologias que extrapolam a estrutura unidirecional de videoaulas
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e tarefas, promovendo engajamentos e interagoes.

Grupos autogestionados suscitados pelos estudos tutoriais sao uma pratica de ECE que
promove interacao entre estudantes (Heim, 2012). Esses grupos encorajam estudantes a refletir
de forma mais aprofundada sobre o assunto trabalhado e se engajar no processo com mais
responsabilidade e de forma ativa. Ainda em relagdo a interagdes com colegas, Marioacara
(2015) defende que, ao se sair de um estudo individualizado resultante de um ensino que
transmite conhecimentos e suscitar o envolvimento e interesse de estudantes em compartilhar
suas experiéncias, ensinando e explicando para colegas, também se alcangam melhores
aprendizados.

Pulvermacher e Lefstein (2016) afirmam que o uso de narrativas de experiéncias como
recurso pedagdgico na formacdo de professores amplia as oportunidades de aprendizagem.
Quando estudantes percebem que suas contribuicdes sdo interessantes e significativas ¢
possivel perceber maior engajamento nos estudos (Kostiainen et. al., 2018) o que, juntamente
com uma relagdo estabelecida entre teoria e pratica, seja por oportunidades de vivéncias,
exemplos trazidos por docentes ou situagdes discutidas por estudantes, promove um
aprendizado mais significativo.

Outro aspecto de destaque ¢ a necessidade de haver conformidade nos contextos que se
valem das praticas pedagogicas trazidas aqui. E importante que haja congruéncia entre as
praticas, objetivos, estrutura do curso, interesses e contextos dos estudantes (McCune &
Entwistle, 2011), bem como nos critérios e expectativas das avaliacdes e a frequéncia e
qualidade dos feedbacks e orientagdes docentes (Hounsell & Entwistle, 2005, p. 7). O processo
de construir conhecimentos na universidade abrange diversas posturas docentes e discentes,
estando todas/os cientes das etapas a serem percorridas, do que se espera de cada um/a e das
maneiras de exercer de forma ativa seus papéis. Todo esse processo se torna ainda mais

interessante quando o foco sdo estudantes de licenciatura, que poderdo, a partir da experiéncia
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pratica, desenvolver habilidades de aprendizagem para o restante de sua formagao, bem como
docéncia para suas futuras praticas profissionais.

Para finalizar esta se¢ao, bem como a Fundamentacdo Teorica desta tese, ressalto a
quantidade de autores europeus e estadunidenses presentes principalmente nas ultimas paginas.
A ECE contemporanea, enquanto produgdo sistematizada e pratica oficialmente instaurada
ainda esta bastante ligada a poucos paises, o que corrobora com a teoria de Grosfogel (2016) a
respeito da dominagdo epistemoldgica promovida pelo paradigma colonial. Ressalto
novamente a importancia de que seja produzida uma ECE por e para nossas realidades e
saberes. Entendo que o recorte de cursos de Licenciatura se mostra proficuo e aderente a
proposta por haver uma repercussao em grandes proporgdes, uma vez que cada estudante sera,

potencialmente, um/a educador/a balizado/a por essa Educagdo Centrada em Estudantes.
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Objetivos

Objetivo geral

Produzir conhecimentos acerca de um processo de praxis e relacdes educativas

centradas em estudantes de cursos de Licenciatura.

Objetivos especificos

Forjar espagos com estudantes de licenciatura para a reflexdo sobre o aprender e o
ensinar na Educacdo Superior;

Contribuir para a discussdo sobre o lugar do estudante de licenciatura nas praticas
pedagbgicas na Educagdo Superior;

Apontar poténcias, capturas, limites e possiveis em processos educacionais centrados

em estudantes.
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Metodologia

Pressupostos Metodologicos

Esta tese de doutorado esta circunscrita na area de concentracao de “Desenvolvimento
Humano e Educa¢do”, mais especificamente na linha de pesquisa “Processos Educativos e
Psicologia Escolar”. Configura-se, portanto, como uma Pesquisa em Educacdo, ainda que
dentro do Instituto de Psicologia. Gatti (2012) discorre sobre as diferentes nomenclaturas
utilizadas para determinar a natureza de uma pesquisa nas areas educacionais conexas €
defende a utilizacdo do termo Pesquisa em Educagdo para explicitar o carater integrativo de
todas as pesquisas, com diferentes aportes tedricos e técnicos, que se debrucam nos processos
educativos.

Considero pertinente destacar, dentro de um esfor¢o por um pensar e fazer decolonial,
que esta tese buscou se constituir enquanto investigagdo interativa e nao extrativa (Pearce,
2018), no sentido de se pautar em construcgdes coletivas de conhecimentos ndo s6 dos contetidos
em sala de aula, como do proprio fazer pedagdgico e, no final, da propria tese. Os participantes
foram sujeitos ativos € houve o estabelecimento de relagdes de qualidade e comprometimento,
nao cabendo o papel de investigados ou de objetos de estudo.

Mesmo que muitas vezes eu fale em primeira pessoa do singular, sinalizando
percepgdes e questdes minhas, reconhego no “nds” a producdo de conhecimentos aqui
apresentada. Ainda me apoiando na gramatica, ndo raro em minha vida cotidiana tenho exaltado
o valor do gerundio, por entendé-lo como representacao dos processos. Fomos, principalmente
estudantes e eu, aprendendo e fabricando saberes e possibilidades de agdo nas praticas de
ensino e aprendizagem. Essa pratica ¢ definida por Pearce também demonstrando seu carater

processual: “co-produccion de conocimiento que permite a los participantes de una

investigacion ir fabricandola” (2018, p. 357).
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Walsh (2014) explica que suas pesquisas tém se debrugado na investigagdo sobre como
o decolonial tem se construido, reconstruido, engendrado, preservado e mantido na luta, na
pratica e na vida, bem como sobre como se dao as praticas de pensar com/ ao lado de/ a partir
de. A preocupagdo pelo “como” nas Pesquisas em Educacao — e ainda mais as que fomentam
uma modificagdo estrutural e comportamental - ¢ fundamental para que consigamos produzir
€ promover mais praticas que ressignifiquem os papéis exercidos na esfera educacional.

Entendendo que a énfase estd no acompanhamento dos processos e nas experiéncias,
bem como consciente de que eu, como pesquisadora, ndo estou isenta de sofrer ou causar
interferéncias (Zanette, 2017), constituindo-me também como sujeito da pesquisa. O carater

qualitativo se define por entender que esse tipo de pesquisa

ampliou o universo epistemoldgico da discussdo dos fatos educacionais e permitiu,

pelas novas posturas assumidas, um engajamento mais forte dos pesquisadores com

as realidades investigadas, e levou ao reconhecimento da relacdo proxima entre

pesquisadores e pesquisados, criando um compromisso maior com as necessidades e

possibilidades de melhorias socioeducacionais, por meio de intervengdes diretas nas

realidades pesquisadas ou pelo envolvimento nos debates e na formulacdo das

politicas educativas (Gatti & Andr¢, 2010, p. 9).

A implicacdo de quem pesquisa com seu campo, quando falamos de pesquisas em
educagdo, ¢ fundamental para que se possibilitem mudangas nesse contexto. Ao extrapolar a
constatacdo de uma realidade que encontra desafios e dificuldades, questionando “Por qué” e
“Para qué” se pesquisa, ¢ possivel contribuir para avangos na educagdo. Dentre os aspectos
destacados por Gatti & André (2010) para referendar a pesquisa qualitativa em educagao temos:
posturas investigativas mais flexiveis, enfoques que dialoguem com/entre diferentes disciplinas
e estabelecimento do foco nos sujeitos educacionais. Uma pesquisa pautada nessas

caracteristicas apresenta mais possibilidades de uma real interven¢ao, saindo de um suposto
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espaco académico estéril e contribuindo para a sociedade.

Uma critica em relagdo as pesquisas qualitativas em educagdo ¢ que muitas assumem
abordagens que se encerram em descrigdes das situacdes vividas ou mondlogos
(auto)biograficos (Gatti, 2012), faltando aprofundamento ¢ mesmo uma postura metodologica
que atenda aos objetivos da pesquisa. Buscando garantir uma pesquisa implicada e de qualidade
cientifica, me embasei na Pedagogical Action Research (Pesquisa A¢do em Educagdo, em
tradugdo livre) proposta por Norton (2008). Tal abordagem de pesquisa ¢ um procedimento
para que docentes investiguem e reflitam sobre suas praticas enquanto facilitadoras/es dos
processos de ensinar ¢ aprender, buscando melhora-lo, num processo de cinco passos que sao
continuados de forma constante: Identificacao da questao, pensar em agdes para lidar com ela,
colocar em pratica tais agdes, avalid-las (aqui estariam os resultados da pesquisa) e, modificar
as praticas futuras a partir do que foi avaliado. (Norton, 2008, p. 70). Novas questdes surgem
e volta-se ao passo inicial.

Encontrei em Greenwood e Levin (2006) uma robusta defesa da pesquisa-agdo em
ciéncias humanas e, em especifico, com pesquisas que envolvam universidades. Os autores
afirmam que tal metodologia pode promover mudangas nas estruturas institucionais, além de
atender e ouvir a demandas e pessoas que normalmente ndo sdo do interesse direto de
universidades, frequentemente pautadas em temas que gerem retorno financeiro ou prestigio
académico. Existe, para eles, uma funcdo critica e de transformagdo da pesquisa-ag¢do. Ao
enfatizarem o papel social e os interesses das universidades. Greenwood e Levin discutem
sobre o quanto que estas instituigdes estdo distantes da popula¢do em geral, seja pela falta de
acesso como estudantes, seja pela quantidade relativamente baixa de pesquisas que atendam as
demandas populares.

A opinido discente a respeito de disciplinas e, mais ainda, a reformulacdo das mesmas,

¢ um tema que enfrenta resisténcias tanto institucionais quanto por parte do corpo docente.
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Acerca da questao, encontrei referéncia a Michael Reynolds que, em 1994, defendeu sua tese
sobre uma revisao curricular da disciplina de Fisica 101 e 102 na Universidade de Cornell,
EUA (Greenwood & Levin, 2006). Sua pesquisa, configurada enquanto pesquisa-agao, teve
inicio quando Reynolds ja era estudante de doutorado, por observagdes a respeito da disciplina
da qual era professor assistente. Reynolds percebeu que existiam importantes falhas e
desatualizagdes no curso em questdo, gerando grande insatisfacdo em estudantes. Reynolds
(1994 em Greenwood & Lewin, 2006) inferiu que, por ser uma disciplina de alta procura e
obrigatoria para quem quisesse cursar Medicina, a instituicdo ndao via a necessidade
mercadologica em repensa-la, uma vez que mesmo ocasionando repeténcias e desagrados,
continuava a ter altos indices de matriculas. Ainda assim, em uma pratica de micropolitica, o
pesquisador definiu tal questdo como seu tema de doutoramento ¢ desenvolveu uma pesquisa-
acdo envolvendo estudantes, professores e colaboradores da disciplina para reformula-la,
resultando em uma nova estrutura bem melhor recebida por sua clientela: estudantes.

Considerando todos esses aspectos, a Pesquisa A¢do em Educac¢do se mostrou uma
abordagem pertinente para esta pesquisa, uma vez que foi possivel reformular tanto posturas
minhas quanto praticas de pesquisa ao longo do processo. Encontrei na compreensao sobre a
metodologia de co-construgdo de conhecimentos (Pearce, 2018) uma aproximag¢do com a ideia
de que o “caminho que se faz ao caminhar”, uma vez que nela todas as pessoas que estdo
envolvidas na pesquisa aprendem a estar perdidas e a percorrer juntas uma trajetoria onde o
conhecimento ¢ continuamente intercambiado, criando novos caminhos. A autora explica que
a co-construcao de conhecimentos traz consigo posturas éticas e politicas e desafia a corrente
académica dominante ao reconhecer e validar conhecimentos externos a universidade que
muitas vezes sao menosprezados pelos proprios sujeitos produtores.

A ideia de construgdo coletiva também aparece em Greenwood & Lewin (2006, p. 102),

nomeando-a como co-producdo de conhecimentos através de processos colaborativos. Quando
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estes autores relatam a pesquisa acima mencionada de Reynolds, uma situagdo que me
mobilizou bastante foi o fato de que participantes da pesquisa puderam acrescentar comentarios
e fazer revisdes no esbogo da tese e os mesmos foram mostrados e discutidos no capitulo final.
Inspirada por esse fato, tentei fazer algo similar nesta tese, enviando a prévia da analise para
dois estudantes comentarem. Alguns comentarios aparecerdo como subsidio ao longo da
discussao

As questdes de validade, credibilidade e confiabilidade na pesquisa-agao estao ligadas
a forma como os participantes da pesquisa se engajam com os resultados da pesquisa
(Greenwood & Lewin, 2006). Isso se d4 porque entende-se que as pessoas s arriscariam seu
bem-estar quando a pesquisa € confidvel e vélida. Os autores dao continuidade a esse raciocinio
explicitando que: “O ponto essencial da alegacdo de validade concentra-se na viabilidade da
verdadeira atividade de mudanga social em que se estd engajado, e o teste verifica se a solu¢do
que de fato se conseguiu para um problema serve para resolvé-1o” (p. 103).

Na pesquisa aqui apresentada, além de ter acompanhado o engajamento de estudantes
ao longo dos processos vividos, foram utilizadas duas ferramentas anonimas de feedback para
verificagdo sobre o atendimento as demandas e interesses discentes. O primeiro mecanismo foi
um envelope que era passado todos os dias pela turma, onde poderiam ser escritos criticas,
elogios e sugestdes. J4 o segundo, diz respeito a um questiondrio respondido ao final do
semestre. Apesar de ter havido o intuito de realizar uma pesquisa colaborativa e em co-
producdo, o objetivo ndo foi plenamente alcancado. Ainda assim, entendo que as praticas e

posturas de pesquisa colaboraram para uma ativa interlocug¢ao.

Caminhos da Pesquisa

Assumindo uma postura de Pesquisa A¢do, a pesquisa transcorreu em um encadeamento

de etapas que, em constante processo de andlise e reflexdo foi buscando um aperfeicoamento
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das praticas didatico-pedagogicas vividas na disciplina de Desenvolvimento Psicoldgico e
Ensino (DPE), oferecida pelo Instituto de Psicologia para diferentes cursos de Licenciatura.

Para melhor organizagao, separo a pesquisa de campo em trés momentos:

(A) Entre outubro e novembro de 2017 realizei uma investigagao inicial sobre a disciplina
de Desenvolvimento Psicologico e Ensino junto com uma pesquisa ligada ao “Edital Conexao:
pesquisar e desvelar a UnB”, Edital DEG/DAC N° 11/2017, do Decanato de Ensino de Graduagao
da UnB. Nessa oportunidade tive o objetivo de tragar um panorama a respeito da disciplina, entender
as principais demandas discentes e, a partir disso, iniciar o planejamento das disciplinas que eu iria
ministrar.

(B) Entrevistas e observacdes com o objetivo de compreender melhor as dindmicas
envolvidas nas praticas de Educacdo Centrada em Estudantes. Além de uma Visita técnica na
Faculdade de Educa¢do da Universidade de Helsinki (Finlandia), ocorrida em setembro de
2018, realizei entrevistas com dois professores universitarios, um deles aposentado pela
PUC/RS, em novembro de 2017, e o outro, da Faculdade de Engenharia da UnB, em janeiro
de 2018.

(C) Oferecimento e realizagdo da disciplina de DPE enquanto estagiaria de docéncia em
duas configuragdes, condensada em janeiro de 2018 e em semestre regular entre margo e julho
de 2019.

A Etapa “C” € o cerne da pesquisa, que tera materiais analisados e discutidos. Ela foi
efetivamente resultado de uma constru¢do conjunta a partir de todos os outros momentos da
pesquisa (etapas A e B), bem como sugestdes e avaliagdes constantes realizadas por mim e por

estudantes.

Contexto e participantes da pesquisa

O contexto no qual se circunscreveu essa pesquisa ¢ a Universidade de Brasilia, mais
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especificamente a Licenciatura da institui¢dao, no recorte da disciplina de Desenvolvimento
Psicologico e Ensino. Porém, houve contribuigdes externas, conforme discriminado abaixo:

Na investigacao inicial (A), foram entrevistados 12 estudantes que estavam cursando a
disciplina de Desenvolvimento Psicoldgico e Ensino (DPE) no semestre de 2017.

Nas entrevistas e observacdes (B), no Brasil foram realizadas entrevistas com dois
professores que sdo referéncia em docéncia em suas areas: O professor Ricardo Fragelli, professor
da Universidade de Brasilia, Campus Gama, que ganhou varios prémios por sua metodologia de
ensino e o professor Henrique Justo, precursor da Abordagem Centrada na Pessoa no Brasil e do
Ensino Centrado em Estudantes. Este ja aposentado pela PUC-RS e pela UniLasalle e morando em
Canoas, Rio Grande do Sul. Na Universidade de Helsinki entrevistei 3 estudantes de graduacao,
1 estudante de mestrado, 4 professores que estavam participando do curso de Pedagogia
Universitaria oferecido pelo HYPE (Centro de Pedagogia Universitaria), 1 professora do
HYPE, 1 professor responsavel pelos estdgios em Educagdo e 1 profissional da técnica da
universidade ligada a questdes discentes. Nem todas as pessoas entrevistadas na Universidade
de Helsinki aparecem explicitamente na tese, porém suas contribui¢des ainda ressoam em mim
e considerei importante menciond-las aqui por entender que minhas praticas e posturas
docentes foram modificadas apds esse contato.

As duas praticas de estagio de docéncia (C) da disciplina de DPE envolveram 34 estudantes
em 2018, 22 estudantes e uma estagiaria de docéncia do mestrado, Francielly Muller, em 2019
e eu, enquanto pesquisadora e educadora. 56 estudantes responderam questiondrios no inicio
do semestre, porém apenas 41 responderam ao final do mesmo, por motivos de trancamento da
disciplina ou auséncia no dia. Todos os questionarios foram analisados.

Ao longo da disciplina foram produzidos materiais de reflexao sobre as aulas em forma
de diarios. Dos 41 que foram produzidos e entregues, foram selecionados 12 (seis de cada

semestre) para analise. O critério de selecdo dos mesmos foi uma busca por paridade de género
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e area de estudo (ci€éncias humanas e ciéncias exatas) a partir daqueles que continham mais
elementos narrativo-reflexivos do que descritivos. Em 2018 foram selecionados os diarios de
trés mulheres e trés homens, sendo uma estudante de ciéncias exatas e¢ duas de ciéncias
humanas e um estudante de ciéncias humanas e dois de ciéncias exatas. Ja em 2019 foi possivel
conseguir apenas dois diarios de homens dentro dos critérios, foram entdo selecionadas quatro
estudantes mulheres pra completar a amostra. Os dois estudantes eram de cursos de ciéncias
humanas e, entre as mulheres, uma estava matriculada em curso de ciéncias exatas e as outras

trés de ciéncias humanas. Os nomes apresentados aqui, reais ou ficticios, foram escolhidos por

elas/es:
Nome Area do curso Género Ano
Gabrielle Maria Ciéncias Exatas Feminino 2018
Julia Ciéncias Humanas Feminino 2018
Isabela de Castro Ciéncias Humanas Feminino 2018
F. T. Bueno Ciéncias Exatas Masculino 2018
Zaytan Ciéncias Exatas Masculino 2018
Josué Ciéncias Humanas Masculino 2018
Daniel Tavares Ciéncias Humanas Masculino 2019
Freitas Ciéncias Humanas Masculino 2019
Karen Lima Ciéncias Exatas Feminino 2019
Joelle Ciéncias Humanas Feminino 2019
Michelle Ciéncias Humanas Feminino 2019
Camila Ciéncias Humanas Feminino 2019

Procedimentos e instrumentos da pesquisa de campo

O projeto de pesquisa foi autorizado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias
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Humanas e Sociais da Universidade de Brasilia, com Parecer Consubstanciado nimero
2.915.605. Todos os participantes da pesquisa, tanto no Brasil quanto na Finlandia, assinaram
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Em contato com o Finnish Advisory Board on
Research Integrity, me foi informado que, de acordo com a natureza de minha pesquisa nao
haveria necessidade de submissdo ao Comité de Etica.

Todas as entrevistas se pautaram em um modelo semiestruturado uma vez que isso
proporciona um dialogo que torna possivel que as informagdes obtidas sejam contextualizadas
e esclarecidas (Zanette, 2017), sendo, portanto, um bom mecanismo para pesquisas
qualitativas. As perguntas direcionadoras versaram a respeito das praticas pedagogicas,
percepgdes sobre estudantes, dificuldades e caminhos encontrados.

Dentro da metodologia de Pesquisa A¢do em Educacdo (Norton, 2008), a disciplina de
Desenvolvimento Psicoldgico e Ensino foi oferecida como estagio de docéncia em dois momentos:
no semestre de 2018 e 2019, com uma constru¢do conjunta e continua a partir da Educagio
Centrada em Estudantes. A disciplina de 2018, em carater condensado, teve encontros
presenciais didrios de segunda a sexta feira no més de janeiro, com duas horas de duragdo no
periodo matutino. J4 em 2019, os encontros aconteceram duas vezes por semana no periodo
noturno, ao longo do semestre regular, com duragdo de 1 hora e 40 minutos cada aula.

Termos de Consentimento Livre e Esclarecido foram assinados por estudantes que também
responderam a um questionario com perguntas abertas sobre processos de ensino e aprendizagem
no inicio do semestre (Anexo 1) e na conclusdo do mesmo. O questionario respondido no final do
semestre de 2019 (Anexo 3) teve duas perguntas adicionais em relagdo ao de 2018 (Anexo 2).
Foram propostas estratégias e métodos pedagogicos participativos e democraticos, assumindo a
préxis da construcdo de conhecimento critica e criativa, por sujeitos singulares e coletivos, num
processo que promoveu a autonomia e o protagonismo dos estudantes. Entre as praticas, destaco a

defini¢do conjunta do Plano de Ensino, incluindo metodologias de aula, avaliativas e contetidos.
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Outro recurso utilizado na pesquisa foi a escrita individual sobre a experiéncia pedagogica
vivida. Norton (2008) defende que em pesquisas qualitativas ¢ importante langar mao de
instrumentos que consigam acessar informagodes aprofundadas e detalhadas, sendo os diarios de
campo uma ferramenta eficiente para isso. A autora explica que, na Pesquisa A¢ao em Educacao,
as reflexdes escritas por pesquisadoras/es podem colaborar tanto fornecendo indicadores para a
pesquisa quanto para uma melhor compreensdo dos fendomenos. Busquei construir algo proximo
de um diario de campo para o contexto especifico dos processos de ensino e aprendizagem para
estudantes de Licenciaturas que, para estudantes das duas turmas de DPE foi chamado de diario de
aprendizagem. Essa ferramenta foi sendo aperfeicoada, enquanto conceito e pratica, ao longo do
processo de pesquisa de campo e de escrita da tese.

Através das reflexdes de Foucault (1983) sobre as Escritas de Si, encontrei a possibilidade
de se proporcionar um espago de reflexdo para estudantes de licenciatura sobre os processos de
ensino e de aprendizagem vivenciados. O autor francés cita o hypomnemata, um modo grego de
registro, para se referir a um exercicio de escrita que atua como “uma abertura que se da ao outro
sobre si mesmo. [...] a narrativa da relagdo consigo mesmo” (Foucault, 1983, p. 157).

Ao problematizar a origem da palavra “licenciatura” e ver que esta relacionada a liberdade,
permissao, liberdade excessiva e indisciplina (Resende & Bianchet, 2014), ponderei sobre o quanto
os cursos de Licenciatura sdo o oposto disso e que esses escritos inspirados no hypomnemata
poderiam abrir um caminho de retorno a uma liberdade do ato de pensar. Embora algumas das
tradugdes possiveis para o termo licentia (do latim) sejam entendidas enquanto negativas, penso
que muitas vezes um excesso ou uma quebra se fazem necessarios para um rompimento nos modos
de ser e fazer. Inclusive, uma interpretagao possivel da liberdade da palavra licentia estd relacionada
auma “licenca poética”, no sentido de permissao para o novo, o ndo pensado.

Permitindo-me um jogo de palavras, agir indisciplinadamente em uma disciplina de um curso

de licenciatura seria extrapola-la a partir de uma vivéncia de liberdade de criagdo. Por consequéncia,
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extrapolar uma disciplina fundamentada em estruturas rigidas de relagdes de poder e dominacao de
saberes seria por em questao e subverter tais estruturas e refletir sobre a sua relagdo com os conteudos
e processos vividos, produzindo novos saberes. Aprofundando um pouco mais na pesquisa desta tese,
tais reflexdes e saberes se referem a produtos de processos de ensino e aprendizagem sobre o aprender
e o ensinar. Refletir sobre a propria experiéncia daquilo que se constituira seu oficio, como € o caso
de estudantes de licenciatura, torna-se um processo ainda mais importante.

A/o estudante de licenciatura, enquanto educador/a em formacao pode, através da escrita
em uma disciplina tedrico-pratica sobre processos de ensino e aprendizagem e desenvolvimento
humano, refletir sobre suas vivéncias anteriores e atuais, bem como sobre suas perspectivas de
atuacdo futuras. Retomando Foucault, o hypomnemata se relaciona ao “recolhimento do logos
fragmentario e transmitido pelo ensino, pela escuta ou pela leitura um meio para o estabelecimento
de uma relagdo de si consigo mesmo tdo adequada e perfeita quanto possivel” (1983, p. 149).
Adentrando mais na compreensao de #ypomnema, encontrei que também pode estar relacionado a
dissertagdes ou tratados de fildsofos, retoricos e artistas (Liddell et al., 1996), fato que aproxima
tais registros de saberes legitimados oriundos de autorreflexdo. Para fins de atribuicdo de
nomenclatura, proponho o termo licentia hypomnema, no singular, e licentiae hypomnemata, no
plural, para referéncia a essa espécie de diario enquanto instrumento de escrita de si de estudantes
de licenciatura acerca de processos meta-pedagdgicos. Algumas traducdes-provocacdes possiveis,
dentro dessa perspectiva semantica, seriam: “diario da indisciplina" ou "diario da liberdade
individual".

A orientagao de escrita dos licentiae hypomnemata era refletir sobre as seguintes perguntas:
(1) Qual foi a parte do contetdo que mais me fez pensar? Por qué? (2) Quais foram as praticas
pedagogicas em sala que me ajudaram a aprender? Por qué? Quais dificultaram? Por qué? (3) O
que eu fiz enquanto estudante para aprender esse assunto? O que eu acho de minha postura? Para

além disso, a escrita era livre conforme reflexdes surgissem.
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Durante o semestre de verao, estudantes escreveram todos os dias apos as aulas e o
entregaram ao final da disciplina para que eu lesse, junto com uma autoavalia¢do. Ja no semestre
regular, no qual a escrita deveria ser pelo menos semanal, houve trés momentos ao longo do
semestre em que estudantes deveriam trocar seus licentiae hypomnemata para uma leitura
comentada e, ao final da disciplina os recebi juntamente com a autoavaliacdo. O licentia
hypomnema buscou cumprir uma dupla fun¢do, tanto enquanto espago de interlocugao consigo
mesma/o quanto comigo € com uma/a colega.

Eu também, enquanto participante da pesquisa escrevi meu licentia hypomnema nao apenas
a respeito das aulas, mas em outras situacdes que me remeteram a pesquisa ao longo do processo
de doutoramento, me percebendo € me constituindo também enquanto professora.

Todo o processo da pesquisa se deu em uma perspectiva epistemoldgica e
metodoldgica, estética, ética e politica, caracterizando-se como transformadora das relagdes
entre as pessoas que constituem o contexto educativo. Além disso, ¢ importante ressaltar que
esse processo ndo se restringiu aos aspectos cognitivos, envolvendo a afetividade, traduzindo-

se como praticas de cuidado de si e do outro.

Procedimentos de analise

Para se trabalhar com o material dos questionérios e dos licentiae hypomnemata foi
realizada uma Analise Temadtica, considerada por Norton (2008) uma das melhores
possibilidades de acessar os contetidos gerados por uma Pesquisa A¢do em Educagdo de
natureza qualitativa. Ao discorrer sobre os diferentes tipos de Analise de Conteudo, dentre os
quais a Analise Tematica, Minayo (2010) traz a reflexdo criticas acerca de analises
predominantemente descritivas e com enfoque em frequéncias como critérios de uma validacéo
cientifica. A autora ressalta a importancia em se considerar 0s aspectos extradiscursivos que

também compdem os significados daquilo que se apresenta lexicalmente, considerando os
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processos de tomada de decisdes vividos e os contextos sociais, politicos, econdmicos nos quais
os discursos sao produzidos e reconhecidos.

Entendendo a importancia de que a analise tenha um comprometimento epistemoldgico
(Alhojailan, 2012), sendo necessaria uma consisténcia muatua, a analise aqui realizada tem um
compromisso ético com 0s sujeitos que participaram do processo e suas producdes. Ao se
caracterizar enquanto Pesquisa A¢do em Educacéo, existe um olhar holistico, que compreende
todo o contexto envolvido e as particularidades dos sujeitos (Greenwood & Levin, 2006). Essa
analise se identifica enquanto indutiva, sem uma predeterminacdo tematica na qual as
informacdes deveriam ser classificadas (Alhojailan, 2012). A partir dessa postura ¢ olhar,
consegue-se ultrapassar a mensagem manifesta e atingir os significados latentes, conforme
sugere Minayo (2010, p. 353).

Os materiais analisados se referem aos questionarios de inicio e final de semestre e aos
licentia hypomnemata. Entendendo que as perguntas abertas dos questionarios bem como o
formato relativamente livre do licentia hypomnema deixavam margem para a utilizacdo nédo
apenas de palavras e expressdes, mas também outras manifestacdes comunicacionais como
emoticons e imagens, as unidades de registro para categorizacdo foram definidas a partir de
suas significacdes ao invés de palavras ou expressdes-chave. Seguindo os procedimentos de

Analise Tematica definidos e resumidos da seguinte forma:

Em um primeiro momento, chamado de imersdo, deve-se ler e realizar anotacGes nas
transcricBes e outros materiais gerados na pesquisa. O passo seguinte inclui nova leitura
— dessa vez mais cuidadosa — criando categorias tematicas. As categorias que tiverem
poucos exemplares, assim como as que se sobrepuserem entre si, deverdo ser excluidas
no terceiro estagio. No quarto momento as categorias similares deverdo se juntar, sob

uma nova nomenclatura que as abarque enquanto pertencentes ao mesmo tema. Trechos
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das transcricOes e outras anotacdes de pesquisa deverdo ser alocados nos temas

definidos para entdo estabelecer relacdo entre os temas, tracando uma narrativa

coerente. Por fim, no Gltimo estagio, deve-se selecionar exemplos a partir do material
de pesquisa para relaciona-los e elaborar comentarios acerca dos mesmos, buscando

responder as perguntas de pesquisa (Norton, 2008, pp. 120 — 121).

Considerando a natureza processual e de Pesquisa A¢ao em Educagdo que a pesquisa
se deu, uma primeira etapa de analise foi sendo realizada conforme eram produzidos os
indicadores, de modo a conseguir modificar praticas e posturas, aperfeicoando o meu fazer
pedagbgico. Para fins metodoldgicos, na secdo de Andlise e Discussdo, as informacdes de
estudantes e os temas emergentes presentes nos questionarios e licentiae hypomnemata serao
apresentados de forma conjunta, havendo separacao entre as duas turmas quando foi necessario
por haver disparidades entre elas. Os elementos decorrentes de meu licentia hypomnema a
Visita Técnica a Universidade de Helsinki e das entrevistas com professores brasileiros
aparecerdo ao longo da discussdo, contribuindo para a constru¢do dessa Pesquisa A¢do em
Educacao que se valeu de diversas fontes, experiéncias e reflexdes para acontecer.

Adicionalmente, um estudante de 2018 (F. T. Bueno) e uma estudante de 2019 (Joelle)
se voluntariaram para colaborar com o que chamarei de meta-analise, comentando livremente
a prévia da andlise a partir de suas compreensoes. Tais comentarios também servem de subsidio
para a discussdo. O intuito dessa etapa final foi demonstrar e efetivar tanto o carater constante
da Pesquisa Ac¢do, em um exercicio pratico e cientifico de aprimoramento da docéncia, quanto
a natureza de pesquisa e Educa¢do Centradas em Estudantes, em uma postura que os reconhece

enquanto sujeitos produtores de conhecimentos.
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Analise e Discussio

Percurso inicial

Apresento inicialmente as informagdes levantadas a partir da investigagdo inicial
realizada em 2017, referente a pesquisa do Edital Conexdes DEG/UnB. Nesse levantamento
inicial foi possivel identificar sugestdes e criticas em relagdo as praticas didatico-pedagdgicas
realizadas na disciplina de DPE, bem como acessar informagdes sobre as praticas e posturas de
estudantes na disciplina. O que encontrei foram estudantes desinteressados, que nao
participavam das aulas e nem se preparavam para elas. Essa situagdo ¢ condizente quando
pensamos que existe uma passividade discente provocada pela falta de aprendizagens
significativas e de habilidades interpessoais (Rogers & Rosenberg, 1977) e uma atitude
negativa de estudantes sobre aulas que ndo pareciam contribuir para suas aprendizagens
(Kashef, Khorasanib & Zahabic, 2014).

As/os estudantes eram de trés turmas, com diferentes docentes, e as sugestdes para a
disciplina foram feitas a partir da experiéncia que estavam tendo naquele semestre: Maior
aprofundamento tedrico, mais atividades praticas durante a disciplina e oferecer mais estimulo
aos alunos foram as mais elencadas. Um estudante sugeriu maior abertura da parte do professor
€ outro sugeriu posicionamento nas questdes discutidas. As opinides bastantes distintas se ddo
pela experiéncia especifica vivida em cada turma, sendo que duas turmas tinham aulas com
estudantes de doutorado fazendo o estagio de docéncia. Em um exercicio de autocritica,
estudantes apontaram a importancia de contribuirem com a disciplina a partir da leitura dos
textos indicados e da participagdo ativa nas aulas para que essas fossem melhores. Os principais
elogios foram a respeito do estimulo aos alunos para reflexdo e participacdo nas aulas e sobre
o formato de avaliacdo, com alternativas a provas. A abertura a comunicacao e a relagdo com

a pratica foram mencionados, bem como o uso diferenciado de metodologias.
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A respeito de criticas e sugestoes as praticas didatico-pedagdgicas da disciplina de DPE,
as observagdes mais frequentes foram sobre professores com didatica rasa e sobre o uso
frequente do Powerpoint, que eram apenas lidos pelos professores. Houve trés criticas
importantes envolvendo estagiarios de docéncia: Sobre a forma como tratou os estudantes
como incapazes; desprendimento em relagdo a planejamentos e limites, deixando de trabalhar
conteudos; ¢ a falta de dominio tedrico ou didatico para dar aulas. Isso corrobora com a
problematizagao a respeito da formagao docente para a Educagdo Superior através dos Estagios
de Docéncia. Joaquim, Boas e Carrieri (2013) explicam que muitas vezes o que existe ¢ a
execucao da docéncia em carater precario, comprometendo o ensino na graduacao e a formagao
docente na pds-graduagdo. Um dos motivos para que isso ocorra € a burocratizagdo dos
processos, cumprindo apenas obrigatoriedades da CAPES e/ou do Programa sem uma
problematizagdo ou preocupacdo com a estrutura e realizacdo dos estagios e a formacao
didatico-pedagogica de estudantes de pds-graduagao stricto sensu (Ribeiro & Zanchet, 2015).

A mengao a falta de didatica, assim como a reclamagao pelo uso excessivo de recursos
de projecdo sdo reclamagdes constantes nos corredores universitarios de diferentes instituicoes
em diferentes épocas. Muito disso esta relacionado ao mau uso de recursos tecnoldgicos, por
limitar-se a transmissdo de contetidos sem uma preocupagdo pedagdgica, como problematiza
Jones (2003). A énfase no conhecimento técnico-cientifico especifico de determinada area
acaba por minimizar a aten¢do e o cuidado aos aspectos envolvidos nos processos de ensino e
aprendizagem. E importante extrapolar o dominio de conhecimentos especificos e optar por
praticas significativas na constru¢do de conhecimentos realizada entre estudantes e docentes
(Masetto,2003). Assim, o uso da projecdo de imagens e textos ou mesmo o discurso
unidirecionado com o Unico objetivo de transmitir conhecimentos e promovendo a passividade
estudantil ndo sdo praticas que colaboram para a formagdo universitdria, menos ainda de

futuras/os professoras/es.
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F. T. Bueno, um dos doze estudantes que tiveram seus licentiae hypomnemata
analisados e que se voluntariou para colaborar na meta-analise, fez o seguinte comentario sobre

esse assunto:

Isso é muito comum nas disciplinas de humanas. Aulas em que o Professor so Ié os
slides ¢ uma tristeza. Desde pequenos, nos ensinam que ler o que estd escrito ndao é
ensinar, entdo ter professores que te ensinam a ser professores fazendo a mesma
coisa, é frustrante e aponta para uma falha sistémica na metodologia de formagdao

dos novos professores.

O que ele pondera ¢ relevante principalmente pelo recorte especifico que faz sobre as
disciplinas da éarea pedagogica, que chama de “disciplinas de humanas”. Que tipo de
aprendizagem significativa pode resultar de uma formacdo de professoras/es que ndo coloca
em pratica seus preceitos?

De outro lado, houve a exaltacdo de situacdes de aula opostas, como a incitagdo da
reflexdo e participagdo dos estudantes, a abertura da/o professor/a a comunicacao, a utilizagao de
diferentes metodologias e a relagdo do conteido com a prética. Tais praticas e posturas docentes
colaboraram para uma formagdo mais adequada, conforme defendeu Masetto (2003) e também
proporcionaram situa¢des pedagdgicas centradas em estudantes, com maior participacao discente
e atribuindo mais significados aos conhecimentos produzidos (Rogers, 1985).

Um ponto interessante que percebi nas falas de estudantes foi a consciéncia sobre a
negligéncia que tinham com a disciplina. As falas mostravam que havia uma compreensao de
que o andamento das aulas e sua qualidade sdo de responsabilidade compartilhada entre
docente e discentes. A falta de leitura dos textos indicados foi a autocritica mais frequente e é

explicada por Tanzawa e Pullin (2012) como estando atrelada a diversos fatores: Maneira como
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os textos sdo prescritos e posteriormente trabalhados; falta de tempo e dificuldade de
compreensao dos conteudos; e falta de percepgao sobre a importancia da leitura por parte de
estudantes. Em minha pratica e didlogo com estudantes, o que encontrei principalmente estava
relacionado a visao de que nao existe necessidade de leitura prévia, uma vez que a/o professor/a
tende a retomar o texto em sala ao invés de aprofunda-lo.

Outros elementos mencionados por estudantes a respeito de sua propria negligéncia
com a disciplina foram a falta de participacao, o desinteresse ¢ a falta de atengdo. Tais
informacgdes sugerem que, conforme afirmei anteriormente baseando-me em Rogers (1985) e
Masetto (2003), caso o planejamento de aulas abarque diferentes metodologias que consigam
estimular a participacdo da turma, o contetido possa ficar mais proximo e interessante. Outra
questdo que vale ressaltar € a frequente postura docente que julga respostas de estudantes de
maneira pouco acolhedora, aumentando a resisténcia a participagao. Esse fato, que inicialmente
compreendi a partir de minhas proprias experiéncias enquanto estudante, foi corroborado por
alguns estudantes de 2018 e 2019, em falas nos questiondrios iniciais e também em diarios.

Iniciei as aulas de 2018 consciente da importancia em se trabalhar com um
aprofundamento devido e com didaticas que promovessem uma melhor experiéncia e
aprendizagem em sala de aula. As sugestdes sobre atividades praticas, maior estimulo aos
estudantes e maior abertura docente também foram consideradas para o planejamento e a
condugdo da disciplina. Busquei também manter uma postura objetiva na disciplina, mantendo-
me no cronograma e com atencdo a coeréncia das discussdes.

Nessa pratica de Pesquisa A¢do em Educagdo fui buscando subsidios para o
aperfeicoamento de minha pratica docente em outros espagos e com outros sujeitos. Ao iniciar
o semestre de 2018 ja tinha realizado, além desse levantamento, a entrevista com o Irmao
Henrique Justo. No decorrer do periodo correspondente ao semestre de verdo, entrevistei o

Professor Ricardo Fragelli. Ambas as entrevistas colaboraram para as praticas e posturas
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realizadas em 2018. Entendendo o carater processual da pesquisa, em 2019 tive uma bagagem
que englobava a investigagdo inicial, ambas as entrevistas, a propria experiéncia de 2018 e,
ainda, minha Visita Técnica a Universidade de Helsinki, com observacdes, entrevistas a
estudantes de graduagdo, de pos-graduagdo, docentes e técnicos.

Enfatizo aqui que, apesar da grande quantidade de informagdes que foram produzidas
ao longo do processo de doutoramento e também de meu processos de me tornar professora, o
que sera de fato analisado e discutido nesta tese serdo as producdes referentes as disciplinas de
DPE que ministrei no semestre de verao de 2018 e no primeiro semestre regular de 2019. A
investigacdo inicial teve um papel relevante para que eu me situasse em relagdo as concepgoes
e agdes que estudantes tinham em relacdo a DPE. Dessa forma, pude desde o inicio do
planejamento para a disciplina de 2018 estar atenta as demandas de estudantes.

As entrevistas feitas no Brasil e na Finlandia, bem como as observacdes decorrentes da
visita técnica ao pais nordico serviram de subsidio para o desenvolvimento de minhas praticas
e posturas docentes. Assim, lanco mao de algumas delas como subsidio para realizar uma
discussdo na qual se evidenciem reflexdes que me mobilizaram ao longo do processo e que

balizaram meu fazer docente.

Quem sao

Considerei que ndo haveria como construir coletivamente uma disciplina com
estudantes sem conhecer minimamente seus perfis € 0s aspectos que envolvem seus processos
académicos. Da mesma forma, era fundamental que elas e eles também comegassem a se
observar enquanto estudantes, suas posturas, formas de aprendizagem e quais as praticas
pedagogicas consideram mais interessantes e adequadas. Assim, no primeiro dia de aula foi
respondido um questiondrio que me ajudou a planejar aulas e pensar em posturas adequadas

para estar com eles da melhor forma possivel. Dou inicio com a apresentagao de um panorama
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sobre as/os estudantes, de modo a compreender melhor suas trajetorias, interesses e
motivagoes.

De cinquenta e sete estudantes de ambas as turmas, dezessete estavam pelo menos no
segundo curso superior, com oito estudantes tendo uma graduacao completa e nove tendo
abandonado curso anterior, sendo que um deles ja havia desistido de dois cursos. Levanto a
possibilidade de que havia um receio inicial em cursar a licenciatura, postergando tal decisdo
até um ponto onde deparam-se com os sentidos e interesses intrinsecos e resolvem, enfim,
trilhar o caminho da docéncia. Em seu estudo, Barbosa (2011) encontra que os reduzidos
salarios docentes e carreiras com poucas possibilidades de progressao geram uma dificuldade
em atrair bons estudantes para cursos de licenciatura. Isso gera um contraponto com o que
encontrei na explicacdo de um professor da Universidade de Helsinki sobre a Finlandia, onde
os melhores estudantes buscam cursos de Educacdo, com grande concorréncia pelas vagas e,

mais do que isso, grande motivagdo e interesse:

Well, I could first tell you that we get very good students. I don't know if you already
have heard but it is more difficult to get in to become a teacher, to teacher education
than to medical school or to law school. So, it's pretty difficult to get in here and we get
the best students [...] This means that students are really motivated. [...] My students
asked me whether they could get some additional books because they are so enthusiastic

and they wanted to study more*. (M. T.)

Nao considero que uma maior concorréncia no ingresso a Universidade seja um fator

4 Em tradugio livre: Bem, a primeira coisa que devo lhe dizer é que temos 6timos estudantes. Nio sei se
vocé ja ouviu, mas ¢ mais dificil se tornar professor, entrar na faculdade de educa¢ao, do que na faculdade
de direito ou medicina. Entdo, é bem dificil entrar aqui e nos temos os melhores estudantes. [...] Isso
significa que eles sdo bastante motivados. [...] Estudantes meus me perguntaram se eu poderia indicar
leituras adicionais porque eles estavam bastante entusiasmados e queriam estudar mais.
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que va garantir a presenca de bons e motivados estudantes. Inclusive, cabe a problematizacao
do que seriam bons estudantes ao se considerar a discrepancia entre o que os exames de
admissao brasileiros exigem dos estudantes de Ensino Médio e o que a Educacao Superior
demanda deles. Ainda assim, podemos encontrar uma relagao entre a trajetéria de escolha de
cursos com o que trazem M.T., na fala acima, e Barbosa (2011). Ter a opcao de escolher um
curso que proporcionard ao mesmo tempo satisfagcdo pessoal e reconhecimento
social/financeiro colabora para que exista maior motivacao e interesse desde inicio da
formacao.

Sobre a inten¢do de permanéncia, a grande maioria - quarenta e trés estudantes -
afirmou ndo querer mudar de curso. Oito explicitaram desejo em fazer um segundo curso de
graduacao apos concluir o atual, quatro queriam mudar de curso e trés afirmaram ainda estarem
em davida a respeito de sua continuidade. Um ponto que cabe discutir € que esses sete tltimos
estudantes eram da Matematica e da Fisica. Talvez esse posicionamento se deva a dificuldade
e mesmo reprovacgdes em algumas disciplinas. O indice de retencdo na disciplina de Calculo
A, por exemplo, ¢ proximo a 50% (Fragelli & Fragelli, 2017a). A reprovacdo, inclusive
reincidente, aparecia nos discursos de estudantes ao longo de nossa disciplina. O stress gerado,
a falta de confianga nas proprias habilidades e a vontade de “largar tudo” estavam presentes
nas conversas cotidianas. Trago em seguida duas falas de didrios de estudantes que refletem
um pouco das questdes sobre evasdo e continuidade no curso. A primeira, de Daniel, ¢ um

recorte de dois trechos, o primeiro feito no primeiro dia de aula e o seguinte no ultimo.

Primeiro dia de aula, sinto uma estranha leveza por ja conhecer a matéria, mas ainda
assim lembrando que é uma matéria de Psicologia... engracado pensar que eu cogitei
cursar psicologia e me encontro numa posi¢do de aversdo para matérias com um toque

de psicologia.
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Eu surtei durante o semestre inteiro, tranquei uma matéria e ndo morri. Mas DPE foi

uma valvula de escape, as aulas eram desejadas (Daniel Tavares).

No inicio existia aversao a DPE, que havia sido inclusive cursada em outro semestre, e
no final fica o registro do reconhecimento da importancia da disciplina para sua manutengao
na universidade. As situagdes de stress vivenciadas por Daniel sdo contrastadas pela conjungao
“e” com valor adversativo: “e nao morri”. Apesar de todo o vivido, houve espago para
resisténcia e sobrevivéncia. Assim como na pos-graduacao (Galdino et. al., 2016; Evans et. al.,
2018), a falta de saude mental entre estudantes de graduacdo tem chamado a atengdo
negativamente. A partir da evidéncia de altas prevaléncias de sintomas de stress, diferentes
estudos (Vieira & Schermann, 2015; Lameu, Salazar & Sousa, 2016; Matta, Lebrao & Heleno,
2017) tém indicado a importancia de um suporte institucional e fortalecimento das relagdes
interpessoais para alcancar niveis mais elevados de satide mental e de habilidades para lidar
com situagdes adversas, bem como para diminuir a evasao universitaria.

Ao identificar que DPE funcionou como uma valvula de escape, Daniel abre espaco
para que se levante a hipdtese de que as praticas e posturas como as praticadas por nds na
disciplina colaboram para o enfrentamento de situagdes de stress e para a manuteng¢ao da saude
mental de estudantes. Outro estudante, Josué, manifestou intengdo de modificar seu proprio

curso de graduagdo a partir de discussdes realizadas durante nossas aulas, de modo a diminuir

a evasao:

Pretendo discutir sobre o nivel de desisténcia e uma forma de retirar esta sensag¢do de
abandono na proxima reunido de discussdo sobre o curriculo do curso de Letras

Japonés. (Josué)
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A mudanga curricular a que Josué se refere foi pensada ap6s a aula em que o professor
Ricardo Fragelli esteve presente contando sobre o Método Trezentos (Fragelli & Fragelli, 2016;
2017) e sobre a relacao entre docentes e discentes na universidade. O trabalho a partir da
cooperacao entre estudantes e na crenga de docentes a respeito das potencialidades discentes
fomentou uma discussdo a respeito das relagdes interpessoais na universidade. A intencao de
Josué reitera que a busca pela saude mental na universidade e a diminui¢cdo da evasdao em
disciplinas ou mesmo do curso pode passar pela reformulacao de praticas pedagogicas. Além
disso, a propria abertura para discussoes desse cunho e sobre os processos de ensinar € aprender
¢ importante para ressignificar as relagdes e posturas dentro e fora de sala de aula.

Acerca do interesse na carreira docente na Educacao Basica, vinte estudantes afirmaram
no inicio do semestre que tinham davidas ou que faltava interesse em segui-la. Dos trinta e sete
que responderam afirmativamente, nove destacaram entraves como baixa remuneragdo ¢
desvalorizagdo do professor e outros dois justificaram sua escolha como uma “missdao”, dando
a entender que ndo se trata de uma decisdo pautada em fatos racionais. Novamente surge a
questdo da desvalorizag¢do da carreira de magistério na Educacdo Basica, tanto em relagdo aos
reduzidos salédrios (Barbosa, 2011) quanto ao baixo prestigio social. Em relacdo ao segundo
ponto, Branddo e Pardo (2016) trazem uma pesquisa com estudantes de Pedagogia na qual
existe uma autopercep¢do da importancia social do trabalho docente, mas que a falta do
reconhecimento social e as condi¢des precarias de trabalho ndo motivam a permanéncia na
carreira de magistério por periodos mais longos. Frisando que ndo se trata de um comparativo,
visto que ndo ¢ possivel ou adequado fazé-lo, trago a fala de uma professora da Universidade
de Helsinki em um didlogo sobre a evasdo nas licenciaturas ou a formagdo de profissionais

pouco qualificados no Brasil:
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The whole society has to change to appreciate teachers. It's not only in a university
system, of course, I think this university system is only reflecting what is already there
in a society. Then if in society people are not respecting teachers, then that's also in
university. So, it's a huge change that must be done. So, to understand that they need
politics. So Brazilian politicians should understand that Brazilians need to develop
further and to become a community in the global competition, they need good students
and they need good teachers. They need to put effort on developing the educational
system so that's the big thing. That's how you can change and then we in Finland we
had a different history and because of our history we have had all the teachers have
been very much respected, very appreciated. It has been always to high competition to

become a teacher. It's totally different story®. (A. N.)

A valorizagdo da educacdo como um todo e da carreira de magistério da Educacdo
Basica em especifico sdo necessarias para que o sistema educacional brasileiro alcance
melhores niveis de qualidade.

Considerando a natureza aberta do questiondrio e a possibilidade de elencar mais de um
motivo para a escolha do curso, quarenta e sete estudantes mencionaram a identificacdo com a
area do curso. Ressalto o uso de termos como “amor”, “paixdo” e “fascina¢do” para descrever

a relacdo que tém com os assuntos do curso. Por outro lado, apenas treze explicitaram o gosto

por ensinar. Outros motivos também foram elencados, como a facilidade na érea, a aprovacao

5 Em tradugdo livre: Toda a sociedade tem que passar a valorizar os professores. Ndo é apenas no sistema
universitario, claro, eu acho que esse sistema apenas reflete o que ja existe numa sociedade. Entao se as pessoas
ndo estdo respeitando os professores, isso também esta na universidade. Portanto, uma grande mudancga deve
ser feita. Para entender que eles precisam de [envolvimento com a] politica. Entdo, os politicos brasileiros
devem entender que os brasileiros precisam se desenvolver mais e se tornar uma comunidade inseridas na
competi¢do global, eles precisam de bons estudantes e de bons professores. Eles precisam se esforcar para
desenvolver o sistema educacional para que ele seja considerado importante. E assim a mudanga pode
acontecer. Nos na Finlandia tivemos uma historia diferente e por causa da nossa historia todos os professores
foram muito respeitados, muito apreciados. Foi sempre a alta competi¢do para nos tornarmos professores. E
uma situacdo totalmente diferente.
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no vestibular e empregabilidade. Por se tratar de cursos de Licenciatura os quais constituem
disciplinas da grade escolar, faz sentido que exista uma relagdo, inclusive afetiva, estabelecida
ao longo de muitos anos, como nos casos de Lingua Portuguesa (Letras Portugués) e
Matematica, cursos dos quais a maioria fazia parte. Por outro lado, chama a aten¢do o baixo
numero de estudantes de licenciatura que atribuem o motivo da escolha do curso a pratica

docente. O estudante F. T. Bueno comentou esse fato na meta-analise:

Na Fisica é comum demais. Muitos estudantes de Licenciatura da Fisica acabam
fazendo porque a dificuldade do curso de bacharel é muito superior. Entdo aqueles
que ndo se adaptam ao bacharel, com certeza ndo tem o perfil de pesquisador, assim

0 gque acaba sobrando € a licenciatural

Pensando na questdo pedagdgica, apenas dezessete estudantes consideraram as
disciplinas de Licenciatura enquanto positivas e interessantes. Vinte e oito as consideraram
importantes para a formacao docente, mas isso ndo corresponde necessariamente a um interesse
nos conteddos. Inclusive, nove desses qualificaram-nas como importantes, porém chatas. Treze
utilizaram adjetivos negativos ou afirmaram ndo gostar de disciplinas da area de humanas/das
licenciaturas. Outros quatro ndo tinham opinido formada. A ideia de que a habilitacdo em
licenciatura “acaba sobrando” enquanto unica opg¢ao possivel é preocupante para a formacéao
docente. Além dos conhecimentos técnicos sobre determinado assunto, uma postura docente
de atencdo e afeto pode colaborar para melhores relagbes interpessoais e construcdes de
conhecimento mais significativas (Freire, 2007; Rogers, 1985; Wallon, 1979). Nao defendo a
ideia de que se deve ensinar por amor e outras compreensdes descabidas que desvalorizam a
profissdo, porém percebo que educadoras/es que optaram pela docéncia por interesse e afeto e

encontram condi¢Oes adequadas para o exercicio de sua funcdo [grifo meu por intencdo de
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énfase], contribuem para uma formacdo diferenciada e de qualidade. No trecho a seguir, do

diario de aprendizagem de Isabela, encontro uma reflexdo que referenda essa percepc¢ao:

Neste dia tivemos aula sobre Rogers e trabalhamos o conceito de empatia. Essa aula
me remeteu aos meus tempos de escola, onde a maioria dos meus professores nao
tratavam os alunos com nenhuma individualidade ou empatia. [...] Se o professor me
buscasse para entender porque eu ndo participava das atividades ou porque
considerava a matéria dificil, talvez minha experiéncia e até minha carreira posterior

tivessem sido bem diferentes (Isabela de Castro).

A respeito do perfil e interesses de estudantes aqui discutido, fago um adendo reflexivo:
Em minha experiéncia docente anterior ao doutorado levantava informagdes sobre o perfil da
turma de forma mais sucinta e coletiva, pedindo que levantassem a mao indicando o interesse
por disciplinas de licenciatura e pela profissdo docente. Curioso que, ao contrario do que eu
esperava, encontrei mais manifestacdes negativas para ambas as questdes nas turmas anteriores
a pesquisa. Imaginava que o sigilo tornasse as respostas ainda mais honestas, porém as
respostas ao questionario foram mais positivas quanto a licenciatura e a profissdao docente.
Levanto algumas hipoteses para explicar a situagao:

(8) Por mais que os questionarios fossem entregues assim que entrassem na sala, em
ambas as turmas eu comecei a falar sobre mim e sobre a disciplina enquanto muitos
ainda os respondiam. Minha postura pode ter interferido na percep¢do inicial
delas/es, tanto que isso aparece em algumas falas;

(b) Os cursos foram diferentes, anteriormente ao doutorado lecionei Psicologia da
Educacdo para turmas bastante heterogéneas, indo desde Letras Japonés até

Licenciatura em Computacdo. Ja em Desenvolvimento Psicoldgico e Ensino havia
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uma maioria dos cursos de Matematica e Letras. S3o dois cursos bastante
relacionados a experiéncia escolar sdo mais restritas as possibilidades profissionais
de ambas as areas;

(c) Os questionarios traziam outras questdes, que evocavam maior reflexdo sobre si e
sobre os processos educacionais de forma geral. Pensar na licenciatura e na
docéncia concomitantemente a uma reflexdo pessoal pode ampliar as percepgdes

que se tem a respeito de algo que, inicialmente, pode ser visto como negativo.

Quem se é

Uma segunda parte dos questionarios iniciais abarcava questdes que buscavam
estimular uma reflex@o sobre si enquanto estudantes, pensando em suas posturas ¢ sobre como
aprendem. Foi frequente a verbalizagao de que nunca haviam pensado nesses topicos, como

traz Camila:

Isso me remeteu muito ao primeiro dia de aula da matéria de DPE quando no
questiondrio nos deparamos com a pergunta “como vocé aprende?” e foi a mais dificil
de responder simplesmente por ndo ter o exercicio de me conhecer a esse ponto. De ter
vivido muitos anos em um sistema educacional que coloca o professor como unico
detentor do conhecimento e o estudante como alguém que precisa aprender tudo aquilo

que esta sendo passado (Camila).

Quando Walsh (2014) defende uma educacao que ¢ mais verbo do que substantivo, o
inicio da acdo pode estar justamente no momento em que uma estudante se debruca em um
autoconhecimento que a legitima enquanto produtora de conhecimentos. Esse ¢ um ato de

insurgéncia, afirmacgdo e re-existéncia, tal qual coloca a autora. Em uma disciplina de
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licenciatura isso ¢ ainda mais transgressor, uma vez que vai buscar romper concepgdes de
educagdo que reproduzem relagdes hierarquicas e conteudistas. Ao exercitarem um olhar para
si, tornando-se conscientes € com autonomia em seus caminhos de desenvolvimento enquanto
sujeitos da experiéncia, estudantes de licenciatura podem vivenciar uma aprendizagem que
abranja a pessoa inteira, do cognitivo as visceras e aos afetos (Rogers, 1983). Indo além,
vislumbro algo proximo do que poderia ser definido enquanto uma meta-educacao que ¢ feita
em um continuum de reflexdo sobre ela e suas possibilidades e praticas de reconstru¢ao naquele
instante (enquanto estudantes ativos nos processos de construcdo de conhecimento) € no
horizonte (enquanto futuras/os educadoras/es).

A autopercepcao enquanto estudantes diferiu bastante entre as duas turmas. Em 2018
dezenove estudantes se percebiam, de maneira geral, como interessados e dedicados, enquanto
apenas oito estudantes de 2019 se qualificaram assim. Levanto a hipotese de que isso se deva
ao fato de serem estudantes que optaram por cursar uma disciplina em formato intensivo
durante as férias de verdo. Abrir mao de possiveis viagens e de descanso as/os caracteriza
enquanto estudantes interessados tanto do ponto de vista pessoal quanto no reconhecimento
social.

No total das duas turmas, oito estudantes expuseram uma autopercep¢do critica,
entendendo a importincia de mudar comportamentos e afirmaram estar fazendo movimentos
para efetivar isso. Cinco estudantes reconheceram que poderiam se dedicar mais, mas nao
mencionaram um percurso de transformac¢do. Seis estudantes de 2019 explicaram que suas
posturas discentes dependiam de estimulos docentes ou da disciplina. Coloco aqui um trecho
do licentia hypomnema de F.T. Bueno que traz a autorreflexdo enquanto estudante e as

modificagdes que ocorreram ao longo da disciplina:
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Por mais que eu nao seja um aluno muito participativo, e tenha uma forte tendéncia a
procrastinagdo, devo admitir que pelo fato de ser uma matéria que me interessou ao
maximo desde o primeiro dia, principalmente pelo fato da professora estar o tempo
inteiro me motivando direta e indiretamente a aprender, fez com que de fato eu me

dedicasse a matéria (F. T. Bueno)

A motivagao discente na graduagdo nao parece mais estar tao atrelada a fatores como
coergoes docentes ou parentais, notas, diploma ou mesmo pelo puro prazer em estudar, como
muitas vezes ocorre na Educacdo Basica (Araujo, Silva e Franco, 2014). O que os autores
trazem a partir de uma pesquisa com estudantes de graduacdo ¢ que a motivagdo ¢ construida
na experiéncia e nas trocas dentro e fora da Universidade, sendo bastante expressiva a

influéncia de professoras/es na promog¢ao ou declinio da motivagdo. O estudo indica que

o manejo de certas condi¢cdes dentro de sala de aula, associadas principalmente a

possibilidade de o professor apoiar os alunos na articulagdo teoria e pratica e na

diversificacdo de métodos de ensino, ¢ alternativa interessante de intervencao (Araujo,

Silva e Franco, 2014 , p. 196).

Essa afirmacdo ¢ condizente com o trecho do diario de F. T. Bueno, que menciona
motivagoes diretas e indiretas incitadas por mim. As primeiras podem ter ocorrido a partir de
meu discurso, bastante entusiasta, a respeito das possibilidades de trabalho pedagogico. Ja as
ultimas parecem estar associadas, de acordo com Araujo, Silva e Franco, a propria pratica
pedagbgica utilizada em nossas aulas e pautada na Educac¢do Centrada em Estudantes. Produzir
ambas as situagdes em aula foi uma busca para me aproximar ao maximo da congruéncia a
respeito dos assuntos que sdo trabalhados em uma disciplina como Desenvolvimento

Psicologico e Ensino. Ao ser — ou buscar ser — congruente, conforme indicam Hounsell &
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Entwistle (2005) aliei a disciplina ao didlogo com estudantes e trabalhamos uma pratica de
ensino que se aproximou de objetivos fundamentais, como a oportunidade de viver e pensar a
docéncia e os processos de construgdo de conhecimento; ao invés de metas especificas e
intencionais de aprendizado. No trecho do diario de Julia encontro um relato que ilustra bem

1SSO:

Esta era a aula mais esperada por mim. Nunca havia “dado aula” e, por mais que fagca
parte de um curso de licenciatura, ndo me via como potencial professora. Sempre fui
muito timida, mas, ao mesmo tempo, eu sabia que tinha de fazer algumas coisas e
possuir certas atitudes para prender a atengdo dos alunos-colegas, a fim de que eles
achassem a pratica legal e aprendessem algo comigo. Ser professora é algo que abarca

muitas responsabilidades e grande conhecimento. (Julia)

Julia ansiava pela oportunidade de romper uma barreira pessoal e desenvolver
habilidades para atender as demandas da futura profissdo. Trabalhamos a tematica de ensino e
aprendizagem de forma congruente, refletindo e praticando esses processos. Houve o
envolvimento de estudantes em todas as etapas e a possibilidade de perceberem-se enquanto

protagonistas na efetivacao da acdo docente.

Expectativas e medos

Na turma de 2019, ao falar sobre suas expectativas com a disciplina, quinze estudantes
mencionaram o desejo de que a disciplina oportunizasse aprendizagens. Nove expuseram
receio que fosse uma experiéncia ruim ou desgastante. Desses, trés disseram que esperavam

uma experiéncia boa, mas imaginando que nao seria. Um estudante relacionou sua expectativa
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a ser aprovado na disciplina com meng¢do MS, o equivalente a uma nota entre 7 e 8,9 (Média
Superior na Universidade de Brasilia). Quatro ndo tinham expectativas.

O receio por experiéncias negativas faz sentido quando ndo se tém qualquer
possibilidade de participagdo real no desenvolvimento das aulas. O fato de serem estudantes
do semestre regular ¢ bastante significativo, pois ao responder o questionario sabiam que teriam
pela frente um semestre cheio e cansativo cumprindo uma grade curricular obrigatoria.

A turma do semestre de 2018 reagiu de maneira bem distinta: vinte e quatro afirmaram
esperar que ela os ajudasse a se tornarem bons professores. Destes, dois adicionaram que
gostariam que a disciplina também os ajudasse a se tornarem melhores alunos. Seis esperavam
que a disciplina fosse boa, quatro estavam preocupados com a carga de leitura, outros quatro
afirmaram nao ter expectativas e dois deles disseram que esperam apenas serem aprovados.
Dois estudantes que faltaram ao primeiro dia de aula e preencheram o questionario no segundo
dia de aula afirmaram que ap0s assistir a uma aula da disciplina passaram a ter expectativas
positivas. A ultima informacao corrobora com o fato de que quando se tem mais elementos da
ECE, modificam-se posturas discentes frente as aulas (Pavanelo & Lima, 2017).

Destaco o fato de que desejar aprender algo — resposta dada pela maioria da turma do
semestre regular - ¢ diferente de esperar que a disciplina colabore para sua formacdo
profissional — turma de verdo. A primeira afirmacdo me parece quase uma esperanca de
“aprender alguma coisa pelo menos”, como se as experiéncias prévias tivessem sido negativas.
Isso corrobora os dados universitarios da UFRJ (2016), UFAM (2015), UTFPR (2015) e UnB
(2012-2016) de que estudantes de graduacdo tendem a considerar os aspectos pedagdgicos
insatisfatorios. No caso especifico da UnB, o item “utilizacdo de estratégias de ensino que
facilitam a aprendizagem” esta entre os dois que receberam notas mais baixas por cinco anos
consecutivos. Tal fato leva a inferéncia de que estudantes iniciam o semestre presumindo que

terdo dificuldades de aprender durante as aulas e que aprender algo seria um grande avango.
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Desejar que a disciplina colabore para sua formagao profissional ja ¢ uma outra visdo
sobre o papel da formacao académica e estd atrelada a importante concepc¢ao de relacionar
teoria e pratica (hooks, 2010; MEC, 2015; Lopez, 2017; Pulvermacher & Lefstein, 2016).
Novamente, o perfil de estudantes que cursam uma disciplina de verao e a possibilidade de
cursa-la sem outras demandas concorrentes colaboraram para que estudantes tivessem mais

interesse pela disciplina e pelo que ela poderia oferecer.

A construcao das aulas

Sobre como aprendiam, quarenta e sete estudantes elencaram métodos de estudos
individuais como leitura, realiza¢do de exercicios, escrita de resumos e assistir a videos com
explicacdes da matéria. Suas concepgdes de aprendizagem estavam relacionadas a um trabalho
individual e distante da sala de aula. A diferenca da sala de aula invertida, onde estudantes
executam essa atividade antes das aulas (Pavanelo & Lima, 2017), a situag@o apresentada nos
questionarios iniciais mostrava que os estudos individuais eram feitos como forma de
substitui¢do as aulas. E uma ideia de que se aprende “apesar da aula”: Frequentam a aula para
evitar reprovagao por frequéncia insuficiente, ha pouca participacao e/ou aprendizagem e essa
ultima acontece principalmente proxima ao final do semestre, por necessidade de aprovagao
nas avaliagoes.

Ao defender as contribui¢des que a sala de aula invertida proporciona, Pavanelo e Lima
(2017) explicam que ¢ fundamental, para a adequada aplicacdo do método, que a base das
praticas pedagogicas seja centrada em estudantes. De fato, muito do que se preconiza no
referido método esta nas bases da Educagdo Centrada em Estudantes (Rogers, 1983):
responsabilidade compartilhada pelo processo de aprendizagem, oferecimento de diversos
recursos para aprendizagem e autodisciplina no lugar da imposi¢do externa de disciplina. A
questdo € que estudantes ja estdo ja tdo acostumados a ndo aprender em aula que acabam indo

para um outro oposto, desmotivados, esperando o minimo.
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Além das formas individuais e extraclasse de estudos, nove estudantes responderam
que aprendiam com atividades praticas, nove assistindo a explicacdes em sala, trés através de
debates, trés com exemplos e contextualizagdes, dois com aulas dindmicas, um ensinando e
outro afirmou aprender de formas distintas. As outras formas de aprendizagem incluiram
dialogos, mencionada por cinco estudantes, utilizagao de recursos visuais, por quatro, reflexdes
foram citadas por dois estudantes e com uma meng¢ao cada estavam aprendizado através de
experiéncias, aulas dindmicas e atividades em grupo. Uma estudante explicou que buscava se
adaptar as metodologias que cada docente adotava.

Atividades praticas, aulas dindmicas, ensinar colegas, didlogos e reflexdes em sala de
aula sdo todas possibilidades pedagdgicas que colocam estudantes desempenhando atitudes
ativas em relacdo a producdo de saberes, defendidas por Freire (2007). Enfatizo que tais
possibilidades sdo ainda mais importantes tendo em vista que o conhecimento que esta sendo
produzido ¢ sobre a construgdo de saberes que essa pessoa vai promover em sua profissao.
Entendo a vivéncia dessa experiéncia como a constitui¢do de um ciclo que parte de uma pratica
epistemologica outra e proporciona a continuidade dessa perspectiva.

Sobre a estudante que respondeu que se adaptava as diferentes abordagens e propostas
de docentes, Streva (2016) faz uma observacdao importante ao explicar que o processo de se
adequar as regras e expectativas da sociedade acaba por anular a singularidade dos sujeitos. De
fato, o funcionamento massificante da educagdo convencional tem por efeito a desconsideragdo
das especificidades de cada pessoa. Na Universidade isso talvez fique ainda mais evidente por
existir a premissa de que estudantes precisam, com baixa ou nenhum ajuda, se dedicar e
enfrentar situacdes para atender a todas as demandas que o status de estarem na academia os
coloca.

Ao fazerem sugestdes sobre praticas docentes que aumentariam a qualidade das aulas,

vinte e dois estudantes da disciplina de verdo trouxeram sugestdes que implicam em aulas com
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maior interagdo por parte dos estudantes, dinamicas, praticas e contextualizadas com a
realidade. Seis elencaram a importancia em se estabelecer uma relagdo de respeito e que os
professores sejam mais compreensivos. Quatro estudantes pareceram se referir a situagoes
especificas vividas previamente, sugerindo: mais objetividade, que as aulas ndo se
restringissem a fazer resumos orais do texto proposto, que docentes nao levassem problemas
pessoais para a sala de aula e, por Gltimo, assiduidade e preparagdo de aulas. Uma pessoa
ressaltou a necessidade de repensar as avaliagdes e outra a necessidade de se realizar uma
introducao da matéria antes de solicitar a participacao dos estudantes. Seis nao responderam.

Ja em 2019, doze estudantes mencionaram questdes relativas ao campo relacional,
porém com uma €nfase bastante especifica a falta de respeito ou de cuidado por parte de
docentes em relagdo a estudantes, como utilizar vocabulario mais acessivel, ouvir estudantes e
serem mais cordiais. Outros doze trouxeram a necessidade de que docentes explorem outras
formas de dar aula e de avaliar, distanciando-se de praticas convencionais de aulas expositivas
e provas. Em contraposi¢do, houve duas defesas as aulas convencionais. Sete estudantes
mencionaram aulas que promovessem mais debates e reflexdes e houve duas referéncias a
contextualizacdo de conteudos. Foram também feitas duas mengdes a pratica de construg¢do do
Plano de Ensino que eu estava fazendo com a turma, fato que se justifica porque apds alguns
minutos de espera para que estudantes chegassem a sala, demos inicio ao processo de
construcdo da disciplina e aquelas/es que chegaram depois foram respondendo os questionarios
ao longo da aula. Uma pessoa nao respondeu.

Chamou a aten¢do a frequéncia com que estudantes se remeteram a situagdes onde o
aspecto relacional discentes-docente apresentava problemas. Retomando as condicdes
facilitadoras da Educagdo Centrada em Estudantes, enfatizo a importancia de que as relacdes
interpessoais sejam empaticas e de valorizagdo do outro (Rogers, 1983; 1985). Nesse sentido

também trago hooks (2010) e sua defesa pelo respeito, sem qualquer forma de violéncia,
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censura ou subordinagdo, e pela confianga, entendendo que a pessoa as habilidades necessarias
para participar ativamente de todo o seu processo de desenvolvimento e construgao de saberes.

Considerando todas as respostas do questionario inicial, o planejamento da disciplina de
2018 incluiu videos para serem assistidos em casa, uma variedade de textos e artigos que poderiam
ser selecionados de acordo com o interesse na tematica especifica, explicagdes pautadas em
exemplos e contextualizagdes, aulas dindmicas, com discussoes entre colegas e atividades praticas.
Além das praticas realizadas na disciplina de verdo, o planejamento da disciplina do semestre
regular contou com diferentes atividades em sala que foram definidas com a turma, incluindo

momentos coletivos que propiciassem didlogos, trocas, experiéncias e reflexdes.

A vivéncia das aulas

Fizemos uma constru¢do coletiva do plano de ensino da disciplina a partir de sua
ementa ¢ de seus autores basicos, com 0s quais comegariamos para depois contemplar os
interesses especificos da turma. A ementa de Desenvolvimento Psicolégico e Ensino diz que a

disciplina deve tratar da

Contextualizacdo histérica das relagdes entre Psicologia do Desenvolvimento e
Aprendizagem nos diferentes contextos educacionais. As dimensdes afetivo-emocional,
social e cognitiva do desenvolvimento psicologico e suas inter-relagdes com a
aprendizagem: fundamentos e dindmicas. Desenvolvimento humano, processos de
ensino-aprendizagem e as dimensdes sociopoliticas da escola na contemporaneidade.
Os autores trabalhados no primeiro bloco da disciplina foram, nessa ordem: Carl
Rogers, Jean Piaget, Lev Vygotsky, Henri Wallon e Burrhus Skinner. Optei por iniciar com
Rogers para relacionar sua teoria com minhas propostas, realizando a construcao da disciplina
naquele mesmo encontro. Esse primeiro contato com os autores seria retomado ao longo das

aulas, relacionando a teoria com os diferentes temas de estudo de forma contextualizada e
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também em situagdes praticas de ensino e aprendizagem, contemplando assim sugestdes feitas
na investigacao inicial de 2017.2 e também os questionarios respondidos no dia anterior. Para
a turma de 2019, foi levado em consideragdo todo o processo vivido com a turma de 2018.

A partir de diferentes temas levantados pela turma, montei o segundo bloco da

disciplina, que explicarei em separado cada um, por suas especificidades.

Aulas em 2018 — semestre de verdo

Os temas elencados pela turma foram: Praticas de Ensino de Matematica e Fisica,
Praticas de Ensino de Linguagens e Praticas Pedagdgicas Inclusivas. Considerando as respostas
dos questionarios e entendendo a importancia da pratica para seus aprendizados, em trés dos
temas solicitados pela turma realizamos dois encontros subsequentes: uma aula de exposi¢ao
teorica e discussdo e a seguinte de praticas através de miniaulas que grupos deveriam realizar
com a turma, relacionando com autores do primeiro bloco e com a teoria sobre o assunto.

No dia que a tematica versava sobre a relagdo professor-estudantes, penultima aula,
convidei o professor Ricardo Fragelli para conversar com a turma, visto que ele propde um
método e uma relagdo diferenciada com seus alunos da disciplina de Célculo, também presente
no curriculo de mais da metade dos estudantes de 2018, que eram de cursos de Matematica e
Fisica. No ultimo encontro, além de um fechamento da disciplina foi realizada uma revisao
sobre os temas estudados na forma de um jogo, considerando que o professor Fragelli trabalha
bastante com gameficag¢do, considerei oportuno e interessante levar promover a pratica de
novas experiéncias.

Considerando que alguns estudantes haviam relatado preocupacao ou dificuldades com
a carga de leitura e que nossos encontros seriam didrios, assim como o destaque para
aprendizagem com videos, reportada por dez estudantes, selecionei, para além de textos, videos

para o primeiro bloco de aulas, nos quais pesquisadores brasileiros reconhecidos por seus
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estudos sobre cada um dos autores explicava seus preceitos teoricos. O segundo bloco da
disciplina também contou com sugestdes de videos em duas tematicas: Desenvolvimento
Atipico (os filmes “Borboletas de Zagorski” e “Mary & Max”) e Praticas Pedagdgicas
Inclusivas (o documentario brasileiro “Quando sinto que ja sei”). Para todas as aulas existiam
sugestoes de leitura, com diferentes recortes tematicos ou teoricos, buscando aumentar o
interesse de leitura através de maior aproximagao com diferentes interesses e perspectivas. Por
exemplo, disponibilizei um artigo falando sobre ensino de matematica utilizando musica como
recurso didatico.

Todos os dias, no canto esquerdo do quadro, escrevia uma saudagdo; o que eu
considerava a época o lema de minhas aulas: “Autonomia e Responsabilidade™; o endereco
online encurtado de um documento na nuvem do Google onde estava nosso Plano de Ensino
com todos os links para textos e videos; um breve cronograma das aulas seguintes e avisos,
quando necessario.

Busquei manter-me atenta ¢ com uma postura de abertura, respeito e consideragao
positiva durante todos os encontros, abarcando as questdes relativas a relacdo professora e
estudantes. As atividades avaliativas da disciplina foram por mim sugeridas e aceitas pela turma
apos breve debate acerca dos procedimentos e requisitos, sendo as seguintes: Elaboragao de
um plano de aula individual contendo embasamento tedrico para as escolhas didatico-
metodoldgicas e elaboracdo do licentia hypomnema com autoavaliagdo comentada. A nota final

foi a média aritmética das duas avaliacdes

Aulas em 2019 — semestre regular

A diferenga em relagdo a turma anterior residiu na decisao sobre os métodos avaliativos
e da escolha sobre a dindmica das aulas também de forma conjunta, uma vez que refleti sobre

a importancia de ouvir de fato a opinido de estudantes no lugar de apenas fazer uma consulta a
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partir de meus critérios. Os motivos que me levaram a isso foram as respostas acerca dos
destaques negativos da disciplina em 2018.

Os mesmos autores foram usados no primeiro bloco, assim dispostos: duas aulas para
as teorias de Rogers, duas para Vygotsky, uma para Wallon, uma para Skinner e duas para
Piaget, entendendo a importancia de aprofundar em alguns tedricos e suas aplicabilidades
praticas. A partir de diferentes temas levantados pela turma, montei o segundo bloco da
disciplina: Educagdo Inclusiva, Desenvolvimento Atipico ¢ os chamados “transtornos”,
Fracasso Escolar, Outras maneiras de se viver a sala de aula, Ensino de Matematica,
Adolescéncia e Educacdo de Jovens e Adultos, Homeschooling/desescolarizagao.

Separamos duas aulas para a discussdo de diferentes situagdes especificas a serem
trazidas por estudantes, fossem situacdes hipotéticas, de estdgio ou de vivéncia propria. A aula
sobre homeschooling e desescolarizagdo foi realizada no formato de debate, com um grupo
responsavel pela defesa, outro contra e um ultimo “neutro”, que podia formular perguntas. A
aula de revisdo dos autores com o jogo que realizamos em 2018 também foi realizada com esta
turma, porém optei por fazé-la no meio do semestre para que as dificuldades encontradas
pudessem ser sanadas ainda ao longo do periodo.

Ficou decidido que a avaliagdo da disciplina ocorreria da seguinte forma: Realizagao
de uma Mini Aula em pequenos grupos ou individualmente, com elaboracdo de um Plano de
Aula com embasamento teodrico, valendo 40% da nota; Escrita do licentia hypomnema com as
mesmas orientagdes de 2018, porém adicionando uma leitura comentada do material de um
colega nos trés intervalos de aulas ndo presenciais, valendo 30% da nota; e Autoavaliagdo
comentada, valendo também 30% da nota.

Considero importante destacar que houve uma discussdo acerca do valor da
autoavaliacdo, que muitos consideraram que deveria ser menor, visto a possibilidade —

levantada por eles - de estudantes tentarem se beneficiar de maneira incorreta. Tal pensamento
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estd de acordo com estudo conduzido por Bauziene et. al. (2016), no qual docentes
consideraram que estudantes ndo podem questionar notas ou influenciar quaisquer praticas
pedagogicas. Borges e Abrado (2013) defendem que estudantes opinem sobre a avaliagdo e
também participem ativamente nela, em processos de autoavaliagdo e em avaliagdes entre
pares. Considerando esses fatos e entendendo que a compreensdo de avaliagdo extrapola o
procedimento de avaliar os conhecimentos adquiridos, se estendendo a feedbacks continuos
acerca de todo o processo (European Student’s Union, 2015), atuei de forma a deixar a decisao
sobre os procedimentos avaliativos para a turma em 2019. Além disso, empreendi na tentativa
de avaliacdo por pares através da leitura comentada dos licentiae hypomnemata.

Ponderando sobre a questdo da carga de leitura e a concomitincia com outras
disciplinas, separei trés blocos de aulas ndo presenciais para que as leituras fossem atualizadas
e os trabalhos realizados. Também sugeri os mesmos videos que indiquei em 2018 e,
novamente, para todas as aulas existiam sugestdes de leitura com diferentes recortes tematicos
ou teoricos, buscando aumentar o interesse de leitura através de maior aproximagdo com
diferentes interesses e perspectivas.

Assim como em 2018, todos os dias, no canto esquerdo do quadro, escrevia uma
saudagdo; o lema de minhas aulas que mudou de “Autonomia e Responsabilidade” para
“Autonomia e Liberdade” nas primeiras semanas, por influéncia de Catherine Walsh; o
enderego online encurtado de um documento na nuvem do Google onde estava nosso Plano de
Ensino com todos os links para textos e videos; um breve cronograma das aulas seguintes e
avisos, quando necessario. Trago dois recortes de meu licentia hypomnema sobre a mudanga

do lema das aulas:

Hoje estudando Catherine Walsh decidi mudar meu lema de aula. tirei a

responsabilidade e coloquei a liberdade. fez muito mais sentido. Acho que quando
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comecei com isso, em 2015, ainda desconfiava dos alunos. Mas acho que estou pronta
pra colocar mais na pratica o que problematizo e defendo. Ainda "desconfio™ dos
alunos as vezes... como se precisassem se algum mecanismo, controle ou pelo menos
estimulo externo pra se implicarem. mas néo ¢€ isso, se eles ndo quiserem, ndo vao. E
se quiserem, precisam de liberdade pra isso.

[...]

Uma aluna percebeu que eu mudei o lema da aula e me perguntou. expliquei e percebi
umas fei¢Bes sorridentes e concordando comigo conforme eu explicava meu processo
de ontem. E bom compartilhar isso, inclusive essa coisa de pensar de um jeito e mudar

de opinido, de percepcao.

Sobre minha percepcdo acerca da falta de confianca e dificuldades em lidar com a
possivel liberdade de estudantes, encontro em Rogers (1983) uma reflexdo importante que
colabora para o fortalecimento de minhas mudancas de postura e discurso. Vivemos em um
sistema onde decide-se quem é digno de confianca e tem sua competéncia reconhecida e,
aquelas pessoas que ndo recebem tais certificacbes, devem ser controladas e dominadas. As
situagdes de exercicio de poder docente estdo diretamente relacionadas ao que Paulo Freire
(2003a) discute na relacdo entre opressores e oprimidos. A dindmica que mantém estudantes
enquanto inferiores vai restringir as possibilidades de autonomia do pensar e da construcao de
conhecimentos e possibilidades. Sem essa autonomia, promovida por espagos mais flexiveis, a
formagao fica defasada, minando possibilidades de desenvolvimento das habilidades de criagao

e reflexdo (Farias, Martins & Cristo, 2015).

Temas emergentes

O questionario de final de semestre retomava algumas perguntas feitas no inicio do
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mesmo e abria espaco para uma avaliagao da disciplina e também sobre si enquanto estudante.
As informagdes produzidas nos questionarios somam-se aos relatos dos diarios para melhor
compreensdo das percepcdes de estudantes sobre a disciplina e seus efeitos. Como ja
mencionado, os questionarios garantiam o anonimato de estudantes, que poderiam falar sobre
aspectos negativos das praticas e posturas da disciplina de DPE com mais liberdade. A partir
da analise dos questionarios respondidos no final do semestre de 2018, adicionei duas perguntas
e elaborei melhor outra, buscando promover mais reflexdes, visto que algumas pessoas
respondiam sucintamente as perguntas.

O conteudo dos licentiae hypomnemata foi, em geral, extremamente rico de reflexdes
e devolutivas sobre os processos pedagogicos vividos nas aulas. Todos os trechos que ndo eram
puramente descritivos foram selecionados para a analise e, depois de reiteradas leituras,
encontrei quatro temas emergentes nos doze diarios: Boas praticas em sala de aula; Estudantes
se remetendo a situacdes de vida; Reflexdes sobre a educagdo e o futuro profissional; e, por
fim, Posturas e reflexdes enquanto estudantes e sujeitos.

Ao todo foram 155 trechos de reflexdes contidos nos licentiae hypomnemata das/os
doze estudantes. A seleg@o de excertos expostos aqui ndo respeitou uma paridade de frequéncia
entre os sujeitos, uma vez que busquei os mais representativos de cada tema. A partir dos
registros foi possivel inferir quais as praticas didatico-metodoldgicas que tiveram mais éxito e
repercussao na formagdo académica, profissional e pessoal de estudantes. Ainda assim, ao se
considerar que os diarios ndo eram andnimos, foi importante realizar uma segunda rodada de
questionarios para que, de forma sigilosa, a disciplina pudesse ser avaliada, inclusive em seus

pontos negativos.

Boas praticas em sala de aula

Comentarios se referindo a praticas didatico pedagogicas realizadas em sala de aula

como experiéncias positivas foram bastante frequentes, totalizando 54 mengdes nos licentiae
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hypomnemata. A oportunidade de exercitar os conhecimentos em atividades praticas foram as
mais presentes, sendo citadas vinte e trés vezes. Houve também mengdes a postura docente,

sobre a disciplina ser prazerosa e recursos didatico-metodoldgicos especificos:

Elaborar uma aula de japonés foi, até agora, a melhor coisa que aconteceu nestas
aulas. Me senti como um verdadeiro professor. As horas que passei pensando em como
explicar o conteudo, os exercicios que poderia aplicar e que tipo de material iria

utilizar foram magicas. (Josug)

A pratica, acho que para mim, foi a parte que mais chamou a aten¢do desse tema, pois
foi com ela que pude tentar colocar em agdo a teoria de zona de desenvolvimento
proximal de Vygotsky, e admito que foi bem dificil. Tive dificuldade de tentar entender
(“achar”) a zona do meu colega e entdo a partir dai tentar lhe ensinar algo novo, tentei
fazer de uso de um jogo eletronico para me ajudar com a mediagdo, justamente para
tentar trazer o conhecimento historico para um ambito mais pratico, o que considero
ter sido um sucesso parcial, mas mesmo assim achei dificil entender os conhecimentos
prévios do colega (por ser um assunto tdo teorico) e sua capacidade de aprender o
conteudo que queria ensinar. Entdo, por fim, posso concluir que essa aula me foi muito
vantajosa, a professora ao final me deu varias dicas para melhor lidar com esse tipo
de situagdo, como delimitar de forma melhor o assunto a ser discutido, e procurar
saber como o aluno tenta entender os diferentes periodos historicos, para a partir disso
tentar explicar o conteudo, sai entdo dessa aula com muitas coisas para pensar, o que

espero que me faca crescer como educador (Freitas).
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Cada grupo da sala abordou temas de maneiras diferentes, mas sempre com a mesma
esséncia: despertar o interesse do aluno. Tiveram pessoas que aprenderam contetdos
em 10 minutos de uma forma que nunca aprenderam durante todo o ensino médio (até
os numeros em japonés eu aprendi!!). Parecia que estavamos brincando com a
matemdatica. Todos da turma estavam prestando aten¢do e se mostravam curiosos com
0 que nos estavamos falando. Foi uma experiéncia muito enriquecedora para minha
formacgdo, pude ter mais uma vez a sensa¢do que quero ser professora de matemdtica
para tentar mudar esse conceito que matemadtica ¢ chato ou dificil. E o mais
interessante foi que todos nos conseguimos identificar referéncias dos autores em
nossas falas e atitudes, mostrando que realmente aprendemos o que foi trabalhado em

sala de aula. Foi uma das aulas mais divertidas até aqui, todo mundo gostou.

(Gabrielle Maria)

O “massa” desse dia foi a forma dinamizada de relembrar alguns pontos chaves de
cada autor. E muito bom ter uma “mini avaliagdo” assim para que a gente sinta
vontade de aprender de uma maneira mais flexivel, no sentido de sentir-se a vontade
para errar e dizer o que lembra e como se lembra daquilo, além de saber dos outros
como eles aprenderam determinado conceito. Confesso que para esta aula eu ndo li
sobre nada e fui com o conhecimento que tinha na caixola e pude lembrar muitas
coisas. Acho que realmente aprendi mais sobre os autores nesta disciplina do que em
Psicologia da Educacdo, na qual a professora passava milhoes de obras (grandes)

para ler e eu ndo conseguia captar muito bem sobre os autores, confundia muito

(Joelle)
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Nesses quatro trechos as praticas em sala de aula sao valorizadas pela possibilidade de
obter uma melhor compreensao acerca das teorias aprendidas por exercita-las de fato, como
nos casos trazido por Josué e Freitas, ou em uma atividade ludica que colabora para a formagao
e reflexdo (Gabrielle) ou em grupo, possibilitando retomar conceitos de uma forma nao
opressora (Joelle). Na tltima, temos referéncia a duas situagdes de opressao: o medo de errar
em sala de aula e a carga de leitura ndo condizente com um curso noturno, que tem pouco
tempo para ler e compreender os materiais exigidos. Maranhao e Veras (2017) trazem uma
pesquisa sobre cursos noturnos da UFBA onde aparece na fala de estudantes a questao da alta
carga de leitura e a importancia de se criar condi¢des para que estudantes trabalhadoras/es
consigam construir seus conhecimentos. Nao nego a importancia da leitura para compreensao
do conteudo tedrico, porém corroboro com as pesquisadoras da instituicdo baiana que a
utilizacdo de textos pode estar associada a outras praticas didatico-metodoldgicas que facilitem
sua compreensao, assim como eventualmente haver tempo para leitura dentro do planejamento
da disciplina, conforme fiz em 2019.

Merece destaque a relagdo percebida entre teoria e pratica, com estudantes se
apoderando de conceitos e produzindo conhecimentos proprios sobre possibilidades de atuagao
docente. No caso de nossas aulas conseguimos vivenciar a pratica no ensino entre colegas em
diferentes situagdes, tanto nas miniaulas em grupo, quanto em experiéncias rapidas de troca.
Estudantes se perceberam enquanto educadoras/es, se dedicaram para isso e perceberam os
resultados. Isso esta de acordo com o que Korkkd, Kyro-Ammild & Turunen (2016) defendem
sobre as experiéncias praticas e, mais ainda as reflexdes e feedbacks oriundos da vivéncia
pratica entre estudantes de licenciatura. A disciplina de DPE ndo conta com carga horaria
determinada para experiéncias praticas e atividades de campo, ainda assim foi possivel fazé-
lo, mesmo que de forma simulada. Além das possibilidades que construimos, trago um exemplo

bastante interessante e de facil execucdo, o Método do Didlogo Futuro (Talvio, Rainio,
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Hékkinen & Vartiainen, 2020) no qual estudantes fazem o planejamento de aulas e também
projetam acontecimentos e seus desdobramentos pedagogicos.

Entendo a questao da pratica em sala de aula bastante aproximada da compreensao de
Freire (1982) sobre estar no mundo transformando-o e das decorréncias que Walsh (2012)
propoe a partir disso. Propondo um paralelo, da mesma forma que se existe com o mundo e a
transformacdo dele acontece justamente a partir dessa participagdo ativa, existir enquanto
estudante com uma aula ¢ uma transformagao de sujeitos, saberes e, em consequéncia, do
mundo. Incorporar praticas no fazer pedagdgico, movendo a posicao discente de passiva para
ativa, ¢ a realizagdo do pensar-fazer que Walsh defende. Provocam-se fissuras no sistema,
questionam-se paradigmas e promovem-se aprendizagens, desaprendizagens, reaprendizagens
€ novos engajamentos.

Em varias circunstancias as escritas de estudantes relacionavam a teoria estudada com
suas reflexdes e percepcdes. O que foi bastante interessante no sentido de demonstrar que
estavam conseguindo compreender os conteudos a ponto de perceber a teoria em acdo e

ponderar sobre ela:

Essa [aula com a visita do professor Fragelli] foi uma das melhores aulas do curso, na
minha opinido, e uma otima forma de encerrar a disciplina. Foi uma forma de ver como
os conceitos de autores trabalhados durante o més de janeiro podem ser aplicados. Ao
ouvir sobre o método 300, por exemplo, lembrei-me de Vygotsky e o aprendizado
mediado. Também me veio a mente a empatia descrita por Rogers quando o professor
contou sobre os métodos usados com os alunos que mesmo com o método 300 ndo

conseguiam nota suficiente para passa na disciplina (Isabela de Castro).

Encontro na fala acima a concretizagdo de um dos quatro principios do ensino inovador
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definidos por Borges e Abrado (2013). O planejamento intencionalmente aberto para o novo e
para a pratica incentivou a reflexao de Isabela dentro de uma praxis.

Em consonancia com as falas retiradas dos licentiae hypomnemata, na pergunta
andnima sobre os destaques positivos da disciplina, as escolhas didatico-pedagogicas somaram

vinte e sete mengdes, como estas duas respostas:

Os exemplos prdaticos e diferentes métodos aplicados em sala foram esclarecedores,
assim como os videos
Pude colocar boa parte das teorias em pratica. Isso é algo que geralmente ndo temos

chance de fazer em matérias como essa.

Estudantes puderam entrar em contato prévio com a teoria por meio de videos ou textos
e realizamos algo préximo a uma sala de aula invertida (Suhr, 2016), aprofundando e
elucidando conteudos durante os encontros.

Outra caracteristica de boas praticas em sala de aula, mencionada tanto nos licentiae
hypomnemata quanto nos questionarios finais, foi minha postura enquanto docente, atuando de forma
a construir coletivamente a disciplina. A respeito das posturas ligadas a autonomia e liberdade,

destaco este trecho do /icentia hypomnema de Daniel, com breve didlogo entre ele e Karen:

[...] com apresentacdo do calendario de aulas e generosas folgas presenciais, conteudos e
escolha da forma de avaliagdo pela propria turma. Mas paira no ar um nervosismo sobre
a ultima parte, um vestigio da crise do ensino médio. Tenho certeza que minha vo diria
‘Onde ja se viu, o aluno ter autonomia para escolher seu método de avaliagdo...’, Nao é
sempre que podemos escolher nossa avaliagdo (Daniel Tavares).

[Comentério de Karen/: Isso é uma verdade. Eu mesma fiquei estranha nessa aula.
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Faculdade é um negocio estranho, na real.

[Resposta de Daniel/: Primeiro te moldam na escola, ai na faculdade te fazem tirar

todo o gesso sem limpar o conhecimento que temos de bagagem.

Nesse recorte encontro uma situacdo na qual muitos estudantes de graduacdo
enfrentam: A transi¢ao da educacgdo escolar para a universitaria, que da liberdades e exige
responsabilidades bastante diferentes do ciclo anterior. Porém, ao mesmo tempo, ¢ bastante
comum que estudantes tenham suas competéncias e habilidades desprezadas. Isso me remete a
fala de Yves de la Taille (1999) quando fala que docentes devem ter o objetivo de deixar de
ocupar um espaco de autoridade, estimulando a autonomia discente.

Minha compreensdao sobre as posturas que adoto estd completamente pautada na
decolonialidade dos processos de construgao de conhecimento e nas relagdes institucionais. Me
mobiliza a explicagdo que Walsh (2012) faz da teoria de Fanon ao falar que precisamos
reaprender a nos constituir enquanto sujeitos, dessa vez ndo mais submissos e desumanizados.
Penso que ¢ preciso ir além, e nessa reaprendizagem ndo mais controlar ou desumanizar
ninguém. A questdo decolonial abarca concepgoes teodricas e praticas bastante complexas, mas
uma frase que o Irmdo Justo falou em nossa conversa que considero resumir de maneira

extremamente simples e direta o tema decolonial nas relagdes educacionais:

E preciso uma mudanca na imagem do professor e uma mudanca na imagem do aluno.

O aluno tem capacidade, ele sabe ler.

Estudantes tém as ferramentas para lidar com todos os conhecimentos que docentes
dispdem, ndo existem entraves para 0 acesso e posterior producdo. Extrapolando a
compreensdo literal de leitura como dominio de cddigos escritos, estudantes sabem ler o

mundo. E, se ndo o sabem, seria fungdo dos espacos educativos promover essa habilidade,
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entendendo ser ela tdo importante quanto os contetdos curriculares (Freire, 1988). Quando
Irmao Justo defende que se deve mudar a imagem que se tem de estudantes e docentes, ele
parte do pressuposto de que ambos possuem as capacidades e habilidades necessarias para o
contexto académico. N&ao existe uma logica hierarquizada de saberes e potencialidades e
tampouco movimentos unidirecionais. Trago uma fala do professor Fragelli demonstrando a

importancia de que estudantes se percebam capazes academicamente:

Se vocé perceber que o aluno precisa de autoestima para depois criar liberdade,
associar a criatividade, a arte, a solidariedade, de aspectos humanos na sua formagao,

é um caminho belissimo.

A autoestima académica, muitas vezes baixa, pode trazer entraves a producdo de
conhecimentos. Heim (2012) afirma que, ao ter seus conhecimentos validados, estudantes
confiam mais em seus processos de aprendizagem. Os sistematicos processos de inferiorizacao
vividos durante todo o percurso escolar e universitario foram destacados nas falas de estudantes
tanto nos questionarios quanto em relatos de diarios e, juntamente com outras situacoes
classistas, patriarcais e racistas de nossa sociedade, agem de forma a colonizar seres e saberes.

Ao ser perguntada sobre os motivos da escolha do curso de graduacdo em Pedagogia,
uma estudante da Universidade de Helsinki respondeu de uma forma que eu considerei bastante

inusitada de inicio, mas que estava profundamente correta:

I’ve always loved to teach, and | really enjoy to see how people develop, how they

become even more smart. That's probably why, because | would got to see this

happening.®

6 Eu sempre amei ensinar e eu realmente gosto de ver como as pessoas se desenvolvem, como se tornam ainda
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O trecho grifado por mim expressa a forma como todas as pessoas deveriam enxergar
estudantes, como pessoas inteligentes que se tornam mais inteligentes ainda. Complemento o

fato com um trecho de meu diario:

Aquela menina falou algo que mexeu muito comigo. E é tdo obvio, como nunca pensei

que estudantes ja sdo inteligentes e se tornam ainda mais? Alias, isso é apenas um

fragmento daquilo que deve ser pensado e colocado em pratica: Por que fecho em um

contexto educacional? Por que direcionado apenas a estudantes? Todas as pessoas ja

sdo inteligentes.

Entendo que todas as pessoas deveriam se perceber, assim como estender essa
percepcdo as outras, enquanto sujeitos inteligentes e que irdo sempre avancar mais. As
construgdes de conhecimento podem acontecer em diferentes espacos, dentro e fora da sala de
aula, dentro e fora de institui¢des educacionais, por diferentes sujeitos em diferentes relacdes
e situagdes. O que inclusive esta diretamente relacionado a concepgao de Tendéncia Atualizante
(Rogers, 2001), que concebe sujeitos enquanto seres potentes e que vao, em situagdes propicias,
buscar sempre mais crescimento.

O ponto principal da fala da estudante ¢ que ela, enquanto professora ainda em
formacao, ja tem uma postura fundamental para uma pratica docente mais préxima de um fazer

decolonial. E ela estd no campo das relagdes e percepcdes de si e do outro.

Destaques negativos para as prdticas pedagdogicas da disciplina

Entendendo ser de extrema importancia trazer também os itens e discussdes que

destacaram aspectos negativos das aulas nos questionarios andnimos. Neste item separo os dois

mais inteligentes. Provavelmente essa ¢ a razdo, porque eu poderia ver isso acontecendo.
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semestres, uma vez que levei em consideragdo as criticas feitas em 2018 ao realizar as aulas
em 2019.

No semestre de verdo, quatro mencionaram o fato de que nem todos os estudantes
optaram por participar/se dedicar a disciplina, dois apontaram que a parte tedrica da aula por
vezes foi curta. Os outros itens, com uma menc¢ao cada, foram: vergonha e timidez, uma alta
demanda de tempo, a auséncia de recursos audiovisuais e a preferéncia por aula expositiva e
prova.

No primeiro dia de aula de 2019 expliquei um pouco melhor minha intengao de utilizar
a ECE nas aulas e perguntei se alguém se opunha. Considero importante admitir que coloquei
tal opcdo enfatizando a parte negativa das aulas convencionais e aspectos positivos da ECE. O
fiz dessa forma por uma questdo de congruéncia, entendendo que, caso a turma optasse por
aulas convencionais, minha postura ¢ meu envolvimento seriam reduzidos e, possivelmente, a
qualidade das aulas também. Afirmo isso a partir da compreensdo da congruéncia como
autenticidade, me permitindo ser o que sou e o que sinto (Rogers, 1983). Caso a turma, em sua
maioria ou totalidade, solicitasse aulas convencionais eu provavelmente problematizaria e
depois, caso a opinido se mantivesse, respeitaria o pedido. Porém, ao ndo poder ser congruente
comigo mesma, projeto uma situagcdo em que eu seria artificial e sem estar inteira no processo.

Sobre os outros pontos mencionados, busquei garantir maior aprofundamento tedrico e
também direcionar mais cuidado e aten¢do a situagdes onde estudantes pudessem se sentir
desconfortaveis. Em relacdo a alta demanda da disciplina, inseri — como ja mencionado
anteriormente — trés blocos de aulas ndo presenciais para leitura de textos e realizagdo de
trabalhos. A auséncia de recursos visuais persistiu em 2019, por opgao propria de ndo utilizar
projetor em sala de aula, porém busquei utilizar mais o quadro, registrando palavras-chave e

fazendo esquemas.
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Estar conduzindo uma Pesquisa A¢do em Educacdo (Norton, 2008) me proporcionou
repensar praticas e posturas e aperfeicoa-las para a turma seguinte. Percebo a importancia, seja
com a aplicagdo real desse tipo de pesquisa, seja buscando feedbacks e dando a devida atengao
a eles, de que docentes estejam em constante processo de auto e heteroavaliacao. Sao duas as
formas de avaliagdao porque tanto estudantes a fazem quanto nos, enquanto docentes, devemos
refletir sobre nossas praticas.

No semestre de 2019, de dezessete estudantes, apenas quatro fizeram destaques
negativos em relagdo a disciplina. Com uma mengao cada, os topicos foram: pouco tempo para
arealizagdo das miniaulas; pouco tempo para trabalhar todos os conteudos da disciplina; escrita
do licentia hypomnema e excesso de autonomia. Ressalto o comentario a seguir sobre os

registros escritos:

Os diarios ndo funcionaram para mim, eu morria de preguica de escrever, mas
reconhe¢o como uma boa ferramenta de aprendizado. Quando escrevia conseguia me
atentar para detalhes e recordar de pontos importantes, mas ainda assim ndo funcionou

muito pro meu perfil de preguica.

A escrita de um licentia hypomnema pode ser extremamente demandante, tanto por
existirem muitos outros afazeres no cotidiano de estudantes quanto pela falta de pratica ou
costume em dedicar um momento para reflexao. Percebo que a critica colocada € reflexiva no
sentido de ponderar os aspectos positivos do instrumento, havendo ai um processo de
metacogni¢do conforme explicado por Sandall, Mamo, Speth, Lee & Kettler (2014). Se
questionar sobe os processos pedagogicos vividos se constitui, para os autores, como um
importante elemento do processo de constru¢do de conhecimentos. Talvez, num momento

posterior da pesquisa que ndo tive acesso uma vez que os questiondrios foram parte do ultimo
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contato, as reflexdes tenham continuado no sentido de regular os percursos, motivagdes,

comportamentos e engajamento em praticas reflexivas.

Ponderacoes

O tema “boas praticas em sala de aula” foi o mais frequente nos licentiae hypomnemata
de estudantes e nos questionarios finais. Nestes ultimos, estudantes foram perguntados sobre
como tinham aprendido os conteudos referentes a disciplina. Em comparagdo com os
questionarios iniciais, a quantidade de praticas que promoviam a aprendizagem dentro de sala
de aula aumentou consideravelmente. Dos 42 estudantes, 37 elencaram atividades praticas,
divididas entre: elaboragdo e execugdo das atividades praticas; interagdo e debates com colegas
e professora; assistir as aulas com apoio de exemplos e contextualizacdes; reflexdo em sala de
aula. As atividades individuais fora de sala, mencionadas por 22 estudantes, foram leitura;
assistir a videos; reflexdo sobre os contetidos; pesquisa na internet; escrita do licentia
hypomnema.

Retomando as informagdes do questionario inicial, 47 estudantes haviam mencionado
métodos de estudos individuais e apenas nove indicaram aulas praticas. Outros nove haviam
respondido que aprendiam ao assistir explicagdes em sala, mas isso ainda estava relacionado a
um comportamento de passividade discente. Ao longo da disciplina estudantes passaram a
perceber o espaco de sala de aula como um local onde se produz conhecimento e que faziam
parte ativa desse processo. Uma visdo mais geral do processo didatico pedagdgico vivido ¢

exemplificada no trecho abaixo:

Em apenas um més consegui aprender e ensinar tantas coisas, desde as mais simples
como o que é um otamatone, até grandes mudangas de pensamento [...]. Devo admitir
que todos os dias, levantava com um sorriso no rosto e ia contente, sabendo que teria

mais um dia incrivel, e esse infelizmente foi o ultimo desses dias, mas tenho certeza que
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levarei cada um deles comigo, pois aprendi muito nesse um més (Zaytan).

Essa fala € bastante significativa porque faz uma sintese do processo vivido e percebido.
Zaytan pondera sobre o quanto essa experiéncia, que ocupou suas manhas do més de janeiro,
foi transformadora e agradavel, possivelmente contrariando suas expectativas iniciais. Foi
possivel viver em DPE uma constante troca de saberes e o decorrente desenvolvimento de
habilidades docentes.

A questdo do dialogo e construcdo conjunta de conhecimentos foi abordada por
participantes do curso de Pedagogia Universitaria da Universidade de Helsinki. Todos os
modulos do curso promovem a troca espontanea de experiéncias ao longo das aulas e alguns
modulos preveem a observacdo de praticas docentes de colegas e posterior discussdo com
impressdes e sugestdes. Para fins de ilustragdo, apresento trés trechos de entrevistas com dois

participantes:

We have this course here we are going to have, this teaching practice, and there we will
have this thing that we are supposed to teach and other participants are supposed to
come and observe us, and then we also observe other teachers teaching. You learn a lot
by doing this, by being a part of someone s teaching, you know, making notes, what's
good and what maybe not... basically everything is good. You learn a lot from these
things. But also the people came and I had five teachers in my class. They were
observing my teaching and then I got feedback from them. It was very useful for me.
They gave me tips on how to improve it and they said a lot of things that were good, so

you get this constructive feedback, and it’s really important’. (Teacher 3)

" Temos este modulo aqui que vamos ter essa pratica de ensino, e 14 teremos que dar aulas e outros participantes
devem vir nos observar, e depois também observamos o ensino de outros professores. Vocé aprende muito fazendo
isso, fazendo parte das praticas de ensino de alguém, observando sobre o que ¢ bom fazer e o que talvez ndo seja...
mas basicamente tudo ¢ bom. Vocé aprende muito com essas coisas. E também eu tive cinco professores na minha
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Perguntei para ele se havia uma percepcdo de mudanga em suas opinides e praticas
desde o inicio do curso e a resposta foi positiva, atribuindo a isso as trocas entre participantes

do curso:

Yes, I think so. As I said I had no idea about pedagogy whatsoever and I when 1 first
started one of my courses I didn 't use any sort of group work, at all. It didn't occur to
me at that time that I could divide my students in small groups, so they could discuss
things together, or do certain things together like exercises. So, I gave those exercises
to do so that everybody could do them alone and it was not efficient. They complained

about it in their course feedback®.

Fiz a mesma pergunta para outra participante que, trouxe a importancia de se refletir

acerca de sua pratica:

Yeah, I think I've developed to be a better teacher because it has given me a chance to
reflected myself at teaching. Well, already before starting my university pedagogics, 1
already had the idea that I wanted to reflect on my teaching and then to develop, but,
for example, three years ago I participated in university pedagogic course on feedback,
how to give feedback and how to evaluate. Then I’ve changed both my feedback and

ways to involve the group more in this giving feedback, and then I also started to change

turma. Eles observaram minhas aulas e entdo recebi feedback deles. Foi muito ttil para mim. Eles me deram dicas
sobre como melhorar e disseram muitas coisas boas, entdo vocé recebe esse feedback construtivo e é realmente
importante. (tradugao livre)

8 Acho que sim. Como eu disse, nio tinha qualquer conhecimento pedagdgico e quando ofereci uma disciplina
ndo usava nenhum tipo de trabalho em grupo. Naquele momento, ndo me ocorreu que eu pudesse dividir meus
alunos em pequenos grupos, para que eles pudessem discutir coisas juntos ou fazer certas coisas juntos, como
exercicios. Entdo, eu dei esses exercicios individuais e isso ndo foi eficiente. Eles reclamaram sobre isso no
feedback do curso. (tradugao livre)
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how I grade things, I've made more clear what kind of results were expected of them®.

(Teacher 4)

No semestre de verdo, antes da visita técnica a Universidade de Helsinki, eu fui a
principal pessoa a dar feedbacks e trazer exemplos de situagdes praticas e cotidianas. J& em
2019 busquei promover mais espagos de trocas entre pares, fomentando o desenvolvimento de
uma habilidade docente de aprimoramento profissional constante.

Uma das atividades que fizemos em DPE foi a realizagdo de miniaulas nas quais grupos
de estudantes deveriam ministrar uma aula curta para a turma, com conteudos relacionados as
suas areas de estudo e abordagens didatico-pedagdgicas trabalhadas em nossa disciplina. Em
2018 o momento posterior & miniaula era, majoritariamente, dedicado a aferi¢do do dominio
de conteudos, com estudantes respondendo a perguntas feitas por mim. Ja em 2019 houve um
espaco para discussao sobre a execu¢do da miniaula, para que estudantes dessem feedbacks
construtivos para cada grupo. Essa simulacdo de pratica docente ainda na graduagdo pode ser
uma ferramenta importante na formacao docente. Na entrevista com Irmao Justo ele relata seu
processo de formagdo enquanto educador, defendendo a pratica docente com colegas e a

realizacdo de feedbacks em diferentes etapas e circunstancias:

Em primeiro lugar, eles davam aula com o diretor, o melhor jeito que eu vi na minha
vida. O estagiario tinha que assistir as aulas, depois ele chamava e falava porque ele

tinha feito assim. [...] Depois ele [diretor] assistia a aula do estagiario, mostrava as

9 Sim, acho que me tornei uma professora melhor porque tive a chance de refletir sobre minhas praticas de ensino.
Bem, ja antes de comecar o curso de Pedagogia Universitaria, eu queria refletir sobre meu ensino e desenvolvé-
lo, mas, por exemplo, hé trés anos participei de um mddulo sobre feedback, como dar feedback e como realizar
avaliagdes. Depois disso eu mudei minhas formas de feedback e de envolver mais o grupo nesse processo de dar
feedbacks e também comecei a mudar a forma como faco avaliagdes, deixando mais explicito que tipo de
resultados eram esperados deles. (traducao livre)
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qualidades e coisa e tal, corrigia o que foi feito. Naquele tempo, nés tinhamos que dar

aulas aos nossos colegas primeiro, para a gente se acostumatr.

De forma similar ao que o diretor fazia ao justificar o motivo das suas escolhas
pedagogicas, busquei ao longo das aulas, explicar minhas praticas docentes, relacionando-as
com as bases teoricas estudadas na disciplina de DPE. Tal agdo conseguia aliar a teoria a
pratica, tornando mais palpaveis os assuntos estudados, bem como buscava oferecer elementos
concretos que pudessem ser incorporados em suas futuras praticas profissionais.

A academia ¢ um espago de inovagdo e transformagao quando pensamos na produgao
de conhecimentos considerados cientificos. Entendo como importante extrapolarmos essa
visdo para as praticas didatico-pedagogicas realizadas na formagdo docente, realizando uma
proposta similar a Pesquisa A¢ao em Educacao (Norton, 2008) em uma pratica de Educagao
Centrada em Estudantes. Nesse caso, abre-se a possibilidade para que estudantes observem e
reflitam sobre praticas e posturas docentes e discentes, encontrando melhores formas de
atuacdo que podem ser colocadas em pratica ainda durante o percurso formativo, propiciando
novas andlises e aperfeicoamentos. O processo ciclico tem a possibilidade de estimular uma
continuidade em futuras praticas profissionais, em uma intencao de agregar mais qualidade aos

processos educacionais.

Estudantes se remetendo a situacoes de vida

O segundo tema emergente se refere a estudantes refletindo sobre si enquanto
estudantes universitarios ou se remetendo a experiéncias escolares. Foram ao todo vinte e nove
situagdes presentes nos licentiae hypomnemata. Tal informagao d4 indicios de que foi possivel

relacionar a disciplina com a vida cotidiana, uma das formas que foram elencadas ao responder
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sobre como aprendiam, no questionario inicial. No primeiro trecho que trago, Josué se remete

a uma situa¢ao vivida na escola:

Apesar de ndo ter lido previamente o texto, as discussoes e o tempo dado para ler
alguns trechos do material disponibilizado trouxe um pensamento antigo da época do
ensino médio. Nao é algo detalhado como o trabalho do Rogers, mas é algo parecido.
Durante o primeiro ano do ensino médio, tive um professor de Geografia que era muito
aberto com os alunos. [...]. Era como se ele tratasse todos como pessoas, e ndo como

meros alunos que precisam ser educados ou simples colegas de trabalho. (Josu¢)

O fato narrado por Josué ¢ consonante com a explicagdo de Rogers & Rosenberg (1977)
sobre o aprendizado acerca das condigoes facilitadoras a partir de vivéncias e clima adequado.
Mesmo nao tendo lido o texto previamente a aula, a leitura rapida e as discussdes promovidas
se juntaram a vivéncias prévias e foi possivel compreender, tanto cognitiva quanto afetivo-
vivencialmente, o tema central da aula. Abro rapidamente espaco para reflexao: nas palavras
de Josué, estudantes ndo sdo pessoas e sim “meros alunos” na visdo de professores. Fica
evidente o processo de desumanizacao e submissao das praticas pedagogicas (Walsh, 2012).

J& a respeito da aplicacdo pratica dos conteudos, destaco este trecho:

Esta é a parte do conteudo que mais me interessou, pois é algo que foi muito observavel,
ndo so na trajetoria académica, mas também em questoes de aprendizagem de outras
coisas durante a vida. A ideia de que se aprende através do desequilibrio ou de um
desconforto me impressiona e é algo que eu gosto muito de usar em sala de aula. [...]
O uso de objetos é importantissimo para que haja uma concretizag¢do da parte teorica,

uma vez que muitas vezes o objeto possa aticar o interesse do aluno. Em Fisica, quando
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ensinamos sobre Termodindmica, é interessante mostrarmos objetos derretendo,
mostrar substancias com comportamentos anoémalos, metais que figuem extremamente

brilhantes [...] (F. T. Bueno)

Ao conseguir estabelecer relagdes entre os contetidos tedricos e suas proprias praticas
pedagogicas, F. T. Bueno demonstra que a aprendizagem estava transcorrendo de forma
significativa. A teoria de Piaget se tornava mais do que uma teoria a ser memorizada e, se
muito, aprendida para a aprovagdo em uma disciplina. Ela ¢ identificada de forma concreta em
aplicagdes pedagogicas fundamentais de seu curso e sua futura profissdo. A propria teoria
piagetiana vai defender a experiéncia nos processos de constru¢do de conhecimento (Piaget,
2001). Além disso, o exemplo trazido por F. T. Bueno acerca das proprias praticas que faz
enquanto tutor ou professor particular também se respalda na ECE, por se constituirem
enquanto praticas nas quais estudantes sdo ativos e protagonistas (Lopez, 2017; Rogers, 1983).

A disciplina também foi um espago de reflexao de si enquanto estudantes da Educagao
Basica e da Universidade, relacionando dificuldades vividas previamente com outros modos

de compreensdo e de trabalho pedagogico. Trago aqui relatos de trés estudantes:

Entdo eu precisava do 300, do Rei da Derivada, eu precisava de apoio! Eu queria
aquilo para minha vida! Eu queria me sentir amparada pelo professor!! Ou seja, eu
queria muito ser aluna do Fragelli. [...] O que me mais me fez refletir foi ele dizendo:
“Nem todo mundo cabe em um semestre” E de fato é verdade. A vida na universidade
¢ totalmente diferente e nem sempre a gente consegue se adaptar de cara. Cada um de
nos tem um ritmo diferente de aprender e ensinar, e eu como aluna e futura professora
preciso ter essa sensibilidade e ndo esquecer o quanto foi dificil de chegar até aqui.

(Gabrielle Maria)
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Esse é um bug pessoal, fui taxado como fracasso no segundo fundamental. Eu passava
horas na biblioteca, mas ndo desenvolvia ‘interesse’ nenhum pela matematica. Me
recordo que fiquei com duas dependéncias consecutivas no 6° e 7° ano. Seguindo os
textos, aprendi que o fracasso nunca é de alguém e sim de todo um contexto geral em
torno do aluno. Professores, pais e estudantes sdo como um elo que deve ter uma

estrutura funcional no desenvolvimento escolar (Daniel Tavares)

E um ponto da aula de hoje foi quando a Juliana falou de aquilo que
funciona/funcionou pra mim ndo quer dizer que vai funcionar do mesmo jeito com outra
pessoa, com outra cabega que tem uma historia completamente diferente. E o exemplo
da tabuada é sempre bom. Porque tabuada pra mim foi um sacrificio, te juro, foi um
ano assiduo de todo santo dia tabuada de multiplica¢do do 1 ao 15 na mdao em um

caderno (Karen Lima).

Nas trés falas € possivel perceber uma leitura mais critica do mundo e, a0 mesmo tempo,
uma ressignificacdo si, entendendo que ndo foram e ndo sdo estudantes fracassados. Retomo
brevemente a discussdo feita sobre a importancia de estudantes se sentirem capazes (Heim,
2012) e de se quebrar com essa dinamica opressora que marca estudantes enquanto fracassados.
Entre os principios de uma educagdo inovadora (Borges & Abrahdo, 2013), estd a o
reconhecimento da alteridade e da diversidade e as diferentes dindmicas de producdo de
conhecimento que tal reconhecimento proporciona. Pessoas aprendem de maneiras diferentes
e em tempos diferentes.

Ainda a respeito de experiéncias estudantis desagradaveis, Joelle trouxe um relato de
uma disciplina na qual a professora tinha uma postura intransigente, sem qualquer abertura

para didlogo:
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Cara, sinceramente: qual a intengdo disso? Tudo bem ter atividade avaliativa toda
semana, mas pra qué essa rigidez toda? Tudo bem que o Ensino Superior é “puxado”,
mas como é que ela retira uma nota sem ao menos ter me avaliado? Isso eu digo
valendo ndo so para mim, mas para qualquer um que tenha passado pela mesma
situagdo ou coisa parecida. Eu fiquei sabendo até que ela fez um contrato com a turma,
contrato ndo sei de qué, mas que até esse contrato valia 1,0 ponto. Eu ndo to querendo
ser uma ‘revoluciondria da educa¢do”, mas pelo amor de Deus! Como eu estou
fazendo as aulas de DPE ao mesmo tempo, eu chego a ficar maluca pensando “por que
uma disciplina tem uma didatica tdo livre e tdo mais incentivadora e a outra é
totalmente ‘punitiva’?”. E por isso que é até dificil de se acostumar quando aparece
um professor que te deixa escolher o que, como e de que forma quer estudar. A
professora nem sequer me avaliou, ela nem me conhece, ndao sabe do meu desempenho,
ndo sabe como eu aprendo melhor... como lidar com isso? E o mais engragado de tudo:
esses dias, ela disse que tudo se resolve “a base de um didlogo”. Como dialogar com

uma professora que ja determinou que “quem ndo veio, perdeu’? (Joelle)

Alguns dias depois, Joelle retoma a questdo da desavencga com a professora em questao

ao refletir mais sobre a situag@o vivida e os sentimentos e comportamentos desencadeados:

Ndo estou propondo simpatia ou que o professor faca aquilo que o aluno quer, mas que
ele saiba lidar com as divergéncias, com o retorno dos alunos e que aceite isso. Isso
pode até tirar a imagem de um professor e mostrar a de um mentor, tutor, que esta ali
para nos ajudar a crescer ainda mais nos dando o apoio total. Como exemplo, o caso
que eu contei acima: por ela ter feito isso, meus encantos pelo assunto do trabalho

foram embora, nem existiram, na verdade. Fiquei sabendo que era uma analise de uma
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musica, mas eu nem quis saber sobre o que tratava a musica. Eu perdi completamente

o incentivo de poder conhecer algo novo, porque eu me senti desmotivada (Joelle).

Encontro nesse relato um fato bastante ilustrativo de como uma ma relagdo entre
professora e turma pode ser desmotivadora para o engajamento discente. Ao se fechar para
qualquer possibilidade de didlogo, a professora em questao minou o interesse da estudante pelo
assunto. A falta de engajamento de estudantes nas aulas pode refletir negativamente no
aprendizado e mesmo na permanéncia no curso (Fragelli & Fragelli, 2017b).

A questao da postura e da relagao entre docentes e estudantes esteve bastante presente
durante toda a pesquisa. Nos questionarios respondidos no inicio das aulas em 2018, seis
estudantes mencionaram a importancia em se melhorar essa relagao. No inicio de 2019, doze
estudantes trouxeram questoes alusivas ao campo relacional. J& nos questionarios finais, oito
estudantes em 2018 e quatro estudantes em 2019 elencaram minhas posturas em relacao a
turma como um dos destaques positivos

Mais do que niimeros, considero fundamental que as quantificagcdes apresentadas nessa
tese sejam levadas em conta enquanto temas emergentes e opinides de estudantes,
transbordando sua constituicio enquanto fatos mensuraveis. E grave que isso apareca com tanta
frequéncia nas falas e em situagdes vividas por estudantes. Os aspectos relacionais e

emocionais presentes em situacdes educacionais ¢ problematizado por bell hooks:

As leaders and facilitators, teachers must discover what the students know and what they
need to know. This discovery happens only if teachers are willing to engage students
beyond a surface level. As teachers, we can create a climate for optimal learning if we
understand the level of emotional awareness and emotional intelligence in the classroom.

That means we need to take time to assess who we are teaching (hooks, 2010, p. 19).
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O que bell hooks defende ¢ que sejam quebrados os paradigmas que impdem segregacoes
hierarquicas e distanciamentos entre docentes ¢ discentes. E fundamental a escuta, o interesse
genuino por saberes e interesses de estudantes, bem como suas condigdes emocionais ao ocupar
aquele espaco onde ocorrem devem ocorrer processos de ensino e aprendizagem. Também
encontro na ACP um estimulo para relagdes saudaveis entre docentes e discentes, com a
afirmag¢do de que a aprendizagem ocorre com mais qualidade e efetividade quando estd
presente uma relagdo empatica (Rogers & Rosenberg, 1977).

Na meta-andlise dessa tese, Joelle enfatizou a questdo da empatia na relacdo entre

docentes e discentes:

Parece que foi ontem, Ju, que vocé e a Fran comentaram sobre o conceito de empatia,
o qual ainda ndo esta claro na cabega de muita gente: ndo é apenas "colocar-se no
lugar do outro"”, mas, sim, "enxergar o mundo do outro com os olhos dele". Considero

essa uma das mais dificeis tarefas de um professor com relagdo a seus alunos.

A Fran ¢ uma grande amiga com quem tive a sorte de dividir algumas aulas da turma
de Joelle. No primeiro de semestre de 2019 passei varias quartas-feiras de tarde estudando no
com ela em uma faculdade particular onde ¢é professora. Uma situa¢do que me mobilizava com
frequéncia era a relacdo dela com estudantes, conforme um recorte de meu licentia

hypomnema:

Ninguém chama a Fran de professora, nem mesmo “Francielly”. Ela é Fran pra todo mundo.
Ela anda pelos corredores, vivendo trocas afetuosas com estudantes e outras/os professorasy/es.
E ¢é “vivendo” o verbo mesmo: a Fran vive o afeto, genuinamente. Ela ultrapassa qualquer

automatismo ou regra de convivéncia social. Serd que um dia conseguirei ser como ela?
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Ao ser a “Fran” ela ja quebra varias barreiras relacionadas aquilo que se define
enquanto exercicio de um “papel docente”. Existe outra imagem de professora e, por
consequéncia, outra imagem de estudantes, existe uma aproximagao com a horizontalidade
(hooks, 2010) e uma quebra de praticas coloniais que estabelecem hierarquias e
impossibilidades (Walsh, 2012).

Ja Camila traz um relato de motivagdo em uma vivéncia positiva na relacdo com sua
mae, de compartilhamento de aprendizagens, ambas enquanto estudantes universitarias de

cursos de Licenciatura:

Eu cheguei em casa e fui contar toda empolgada para minha mae que tinha aprendido
a fazer um origami gracas a uma aula incrivel sobre mediag¢do e ela ficou bem
interessada entdo expliquei sobre a media¢do e um pouco sobre a ZDP (ou Zona de
desenvolvimento eminente, de acordo com Zoia Prestes) e peguei meu caderno e
minhas anotagoes sobre o video e fiquei um tempo conversando com ela e minha mae
estava estudando (ela esta no sétimo semestre de letras portugués) e depois ela me
pediu o link do video que assisti e vi que mesmo ela ndo tendo ido a aula ficou tdo

empolgada quanto eu (Camila).

O que me mobiliza muito nesse trecho ¢ a aprendizagem — e mais, o interesse por ela —
extrapolando o ambiente universitario e contagiando positivamente a esfera familiar. Os
estudos sobre os primeiros ingressantes da familia na Educacao Superior ainda sdo recentes no
Brasil, porém sabe-se que o apoio familiar ¢ importante tanto financeiramente quanto
motivacional. Em seu estudo, Shuh (2017) encontrou que existem relagdes de troca e busca de
solucdes e atividades compartilhadas. Muito disso est4 relacionado com conflitos que surgem

no ambito familiar, porém levanto a hipdtese que também possa existir um incentivo e
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colaboracao no sentido de que outros familiares também deem continuidade aos seus estudos.
No caso que Camila traz, sua mae se motiva a se aprofundar em assuntos que estavam sendo
trabalhados no curso de ambas. Sao varias relagdes de troca possiveis e o fato de existir uma
forma diferente de se trabalhar os contetidos pode colaborar para isso.

Finalizando o segundo tema emergente, trago um trecho que manifesta real intengado de

modificar o proprio curso de graduagdo a partir de discussoes realizadas durante nossas aulas

Mas eu quis porque quis tentar usar aquilo em algum lugar, o que me fez marcar uma
reunido com a professora titular da matéria (da qual eu sou monitor) equivalente a
Fisica 1 para os alunos da Fisica. Nesta reunido apresentei as minhas ideias e
montamos um planejamento do curso e uma ementa que atendessem todos os critérios
da Universidade, mas também valorizando os principios do método 300, sendo estes

inclusdo e cooperagao. (F. T. Bueno)

Aqui encontramos ndo apenas uma aprendizagem significativa como a percepgao de
que praticas pedagdgicas diferenciadas ndo sdo utdpicas e distantes. F. T. Bueno ndo sé
levantou a possibilidade de que seria interessante modificar a estrutura de seu proprio curso de
graduacdo como teve a iniciativa de tornar concreta sua ideia. Quando Pulino (2017) fala sobre
a educagdo enquanto espago de expressdo da originalidade também se abarca a criagdo do
mundo em que se vive. O novo ¢ possivel e valido. Além disso, ao querer levar o Método
Trezentos para seu curso, F. T. Bueno esta buscando uma mudanca que se distancie do
individualismo e da competitividade, estando mais proxima do trabalho coletivo e didlogo.
Docentes devem fomentar essa transformacdo em estudantes para que haja uma mudanga no

paradigma educacional e na sociedade como um todo (hooks, 2010). Moreira e Fragelli (2020)
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indicam que o Método Trezentos diminui e sensacao de soliddo de estudantes e se caracteriza

enquanto uma

[...] metodologia de aprendizagem ativa e colaborativa que visa despertar o olhar do

estudante para o colega com dificuldades de aprendizagem e, por meio da colaboragao

e metas cuidadosamente planejadas, aumentam o nivel de confianga e conforto dos

estudantes em provas, diminuindo sua ansiedade ¢ melhorando seu rendimento, além

de desenvolver competéncias sociais (Moreira & Fragelli, 2020, p. 54).

Em minha conversa com o Professor Fragelli em 2018 ele me relatou que era comum
estudantes da UnB oriundos do campus Darcy Ribeiro se matricularem em Calculo 1 no
campus do Gama apds uma ou mais reprovagdes. Mais do que alcancar aprendizagens e a
consequente aprovagdo, a autopercepcao daqueles estudantes era modificada. Se sentiam

pertencentes a um grupo que nao s6 os acolhia como reconhecia seus saberes.

Reflexoes sobre a educacio e futuro profissional

Em trinta e trés situacdes dos licentiae hypomnemata, estudantes refletiram sobre a
situagdo e rumos da educagdo e sobre seus futuros profissionais, realizando leituras criticas a
respeito de situagdes vividas nos ambientes escolares e definindo posturas profissionais de €tica

e cuidado pautadas nos autores estudados e discussoes realizadas:

Sobre o método de ensino dele [Rogers], ja consigo destacar de cara que acho
fantastico o que ele chama de “cardter verdadeiro”, isso de vocé ser quem vocé é tanto
como professor, quanto como pessoa, gera uma coisa boa, ja que ndo é necessario ficar
passando aquela imagem de superioridade, que geralmente gera desinteresse em

alguns alunos, essa ‘‘face real” faz com ndo sejam necessarias barreiras entre o



151

professor e o aluno, o que muitas vezes pode gerar uma empatia, que dependendo dos
casos pode vir dos dois lados [...] como futuro professor eu vou buscar sempre entender
as limitagoes dos meus alunos e da mesma forma que a professora me ajudou com as
minhas tentarei ajudar eles com as deles, e tendo em consideragdo também o esfor¢o e

a dedicagdo deles para com minhas aulas. (Zaytan)

Trazendo para minha perspectiva de futura professora, quando Wallon pensa no aluno
com um ser em que suas emogoes sdo consideradas, mostra que cada vez mais nos
devemos ter empatia. Concordo com o autor quando ele diz que “Reprovar é sinénimo
de expulsar, negar, excluir. E a propria negacdo do ensino”. A reprovacdo deve ser
pensada em um contexto mais amplo: serd que eu, como professora, trouxe meétodos
diferentes e capazes de conseguir fazer com que os alunos aprendessem a matéria?

(Gabrielle Maria)

Nessa aula discutimos sobre lecionar para adolescentes e adultos, e a maioria dos
colegas responderam, sem que me surpreendesse, que gostariam de ndo dar aulas para
adolescentes, assim como foi exposta uma estatistica mostrando que os adolescentes
sdo considerados como os menos queridos colegas de trabalho, vizinhos, alunos e etc.
Admito que apds essa aula me senti um pouco mal sobre o descaso e falta de
compreensdo com essas pessoas, e me senti assim pois contribui para essa situagado,
mesmo ndo sendo professor ainda, ndo tinha vontade de lecionar para adolescentes,
mas agora acho que é uma experiéncia vdlida e o que é realmente necessario aten¢do
e compreensdo com esses individuos, pois acredito que usando aquilo que aprendi nas
aulas passadas, e que esta escrito aqui, posso fazer com que o aprendizado para os

adolescentes seja mais prazeroso e eficaz (Freitas).
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Para essa aula, que também foi pensada em uma forma de nos possibilitar ter mais
tempo para ler e compartilhar, continuei minha leitura a respeito de Carl Rogers e fiz
uma leitura adicional. Esse segundo texto me fez ter uma perspectiva melhor de como
a teoria de Rogers é importante para a educa¢do e de como os modelos que pensam o
aluno como unico responsavel pelo processo de aprendizagem podem ser “toxicos”.

Durante toda minha vida eu vivenciei um unico modelo de escola e enquanto futura
professora eu quero poder oferecer o melhor aos meus alunos. Tudo o que li e assisti,

bem como a aula, fizeram com que eu percebesse que isso é possivel (Michelle).

Nos quatro trechos destacados, encontro estudantes vislumbrando caminhos mais
humanos possiveis e também um comprometimento pessoal e profissional. Sdo expostas
futuras posturas profissionais diferenciadas ¢ implicadas com a qualidade dos processos
educacionais. Nas quatro falas, as compreensoes de mundo e da educacao de estudantes estdo
amparadas por atitudes facilitadoras da Abordagem Centrada na Pessoa (Rogers, 1983). Ha
compreensdo empatica, congruéncia e entende-se sujeitos a partir da Tendéncia Atualizante.
Além disso, evidencia-se que varios elementos da Educacdo Centrada em Estudantes (Rogers,
1985; Heim, 2012; Infrdan & Lopes, 2020) ja fazem parte das percepgdes de estudantes.
Encontro na fala de um professor da Universidade de Helsinki a continuidade dessa

compreensao, a respeito da Educacdo Centrada em Estudantes e cursos da drea educacional:

1o move from this teacher-centered idea to student-centered thinking: that's the most
important thing. We will offer our students the idea of constructing knowledge together
instead of teaching, teacher telling what should be done and things like that. So, we try to

help teachers to understand that they are like facilitators, so everyone is learning'®. (M. T.)

10 Mudar dessa ideia centrada em professores para um pensamento centrado em estudantes: isso é o mais
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Zaytan e Gabrielle Maria foram da turma de 2018, com encontros diarios durante um
més. Freitas e Michelle foram da turma de 2019, no semestre regular. Em ambas as situacdes
foi possivel um aprendizado em ambos os dominios definidos por Rogers e Rosenberg (1977):
cognitivo (intelectual) e o afetivo-vivencial (visceral), resultando em aprendizagens
significativas e significantes. Uma fala de Joelle na meta-anéalise mostra um pouco essa

diferenca:

Os seminarios que fazemos durante o curso de licenciatura, por exemplo, trazem a
pratica da oralidade, da desenvoltura, mas, a meu ver, ndo despertam sobre o sentido
de ensinar, dar aula, ainda que estejamos passando/transmitindo um conteudo; jd
quando estamos diretamente envolvidos com outras pessoas, quando assumimos na
nossa cabega a fungdo de um professor, por mais simples que seja, acaba sendo uma

experiéncia unica, em se tratando do ensinar.

No relato de Joelle encontro a poténcia de praticas pedagogicas que sao significativas, ainda
mais do ponto de vista da docéncia. Como venho argumentando, ¢ de extrema importancia que se
trabalhe nas licenciaturas a partir de praticas pedagogicas que envolvam estudantes, abrindo
horizontes de possibilidades de atuagdo e de interesse por ela (Kostiainen & cols, 2018).
Caminhando nesse mesmo sentido e pensando em minhas posturas e compreensoes de mundo e de

educacdo, destaco dois trechos, de um professor e uma professora:

No meu caso eu fui um professor ndo convencional /.../ meu objetivo sempre foi o de despertar

0 interesse na pessoa que estivesse comigo, naquilo que eu achava fascinante (Fragelli).

importante. Entdo, ofereceremos a nossos estudantes a compreensao e construgdo coletiva de conhecimentos
ao invés de ensinar, um professor falando o que deve ser feito e coisas assim. Iremos ajudar professores a
entenderem que sao como facilitadores, entdo todos estdo aprendendo.
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My idea is to help the students to grow not only to help them to get some credit points
from a certain course. My whole idea is to help them grow as clinical

psychologists'!(Teacher 2).

Me identifico com Fragelli pela congruéncia (Rogers, 1983) enquanto docente na
intencao de promover engajamento e interesse de estudantes sobre praticas pedagdgicas
inovadoras, centradas em estudantes, democraticas e afins que tanto me mobilizam. Ja com a
professora finlandesa compartilho da preocupagdao em proporcionar uma formagao completa,
para futuras/os profissionais e ndo ser apenas um requisito a ser cumprido. Encontrar reflexdes
tdo ricas de estudantes de ambas as turmas sobre seus futuros enquanto educadoras e
educadores, bem como sobre sua formacao, ¢ a materializagdo de meus objetivos de pesquisa.

Antes de chegar no ultimo tema emergente trago um ultimo comentério de Joelle na

meta-analise que fala sobre as reflexdes que a disciplina proporcionou:

Lembrei-me de quando disse uma vez que em uma disciplina que as respostas
pareciam obvias, mas, com a reflexdo aprofundada em DPE, as mesmas questoes
tornaram-se irrespondiveis, quase como se eu perdesse totalmente o sentido de

pensar, sabe?

As consideracdes trazidas sdo reflexo de uma ressignificagdo sobre o que significa
pensar sobre algo. A disciplina de DPE abriu espaco para uma real reflexdo, sem respostas
prontas ou mesmo possiveis de serem formuladas. Uma aproximagdo com o que me referi

anteriormente, de abertura ao novo, de criagdo (Pulino, 2017). Disciplinas da area pedagdgica

11 Meu objetivo é ajudar estudantes a se desenvolverem néo apenas no sentido de ganhar créditos obrigatorios.
Minha ideia ¢ ajuda-los a se desenvolver enquanto psicologos clinicos
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nao sao sindbnimo de métodos prontos a serem aplicados ou, como a professora finlandesa traz,
créditos a serem cumpridos para alcangar a formatura. Do contrario, as entendo como espagos
necessarios para reflexao e construcao de novas possibilidades de se estar no mundo enquanto

pessoa, estudante e educador/a.

Suas posturas enquanto estudantes

Foram trinta e nove trechos nos licentiae hypomnemata refletindo sobre como agiam
enquanto estudantes, entrando em contato consigo, investigando suas formas de estudar,
aprender, existir e sobreviver no meio académico. Houve uma mudanca nas praticas e
percepcdes discentes ao longo da disciplina, com treze mengdes ao todo. Estudantes se

perceberam mais engajados no estudo e participagdo em sala de aula:

Embora nao tenha conseguido ler a quantidade de textos que gostaria, pude assistir
aos videos e obter um conhecimento agradavel nas leituras. Estudei todos os dias,
lendo ao menos um pouco da parte teorica e pesquisando mais sobre os temas de meu
interesse. Me dediquei com afinco as praticas -momentos os quais mais gostei - tanto
na parte de exatas quanto na minha drea de linguagens, sempre procurando trazer
materiais diferentes, a fim de agregar impressoes positivas em meus colegas. [...] Me
esforcei para obter uma aprendizagem significativa, que fizesse sentido de acordo com
minhas concepgoes, de modo que seja possivel aplicar as teorias que me identifiquei

nas minhas aulas como futura professora. (Julia)

Admito que ndo estava muito disposto no inicio da aula. Achava que seria magante
falar sobre o ensino de uma matéria que ndo me agrada. Fiquei feliz de estar enganado.
Deixei minhas experiéncias passadas e falta de afinidade julgarem por mim, e acabei

esquecendo da visdo que tive na época dos estudos sobre Vygotsky: conceitos
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especificos podem ser vistos e trabalhados de forma diferente. Discutir sobre o ensino
de matematica aplicado ao ensino de japonés foi incrivel. Ver o curso que amo ter uma

abrangéncia com areas diversas me tornou mais confiante. (Josug)

De acordo com o levantamento de 2017 e os questionarios de inicio de semestre, ¢
bastante comum que estudantes nao participem ou se dediquem as disciplinas. Dessa forma, os
relatos de uma mudanga de postura global enquanto estudante, alcangando novas percepgoes e
compreensodes ¢ um dado importante e significativo. Encontro nas falas de Julia e de Josué
interesse e motivagdo para estudar os conteudos relativos a disciplina e me coaduno a Alhija
(2017) para afirmar que promover esse impeto € o objetivo mais importante de educadoras/es
de cursos de formacgao docente.

Também foram encontrados relatos de mudancas fora das esferas académica e

profissional, influenciando outros aspectos das vidas de estudantes:

Em um primeiro momento, saliento o qudo importante essa disciplina foi em minha
vida, no contexto pessoal. Quando me matriculei ndo esperava vivenciar nada além de
textos teoricos e aulas—palestras, de acordo com a experiéncia de colegas em
disciplinas de educagdo. Contudo, para minha surpresa, Desenvolvimento Psicologico
e Ensino foi muito além das minhas expectativas. Me fazendo refletir sobre minha
postura pessoal e minha relagdo com o mundo, afirmo que hoje sou uma pessoa
diferente, mais sensivel e, principalmente, mais humana. De tantos ensinamentos,
gostaria de ressaltar um que, sem duvidas, me fez refletir sobre o tipo de pessoa eu
estava sendo e o tipo que eu almejo de ser. A escuta sensivel tornou-se conduta no meu
dia-a-dia. Embora acreditemos que sim, nem sempre temos a sensibilidade necessdria

com o proximo e ndo somos capazes de transparecer o que queremos e quem realmente
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somos. Quantos impasses ndo poderiam ter sido resolvidos apenas por escutarmos o
que o outro tem a nos dizer? A escuta sensivel é a chave para entendermos e ajudarmos

as pessoas, seja como professores ou como atores sociais (Julia)

Outro ponto interessante foi que estudantes, através de um processo de
autoconhecimento, conseguiram encontrar os melhores caminhos e praticas para suas

construcoes de conhecimento:

Essa aula foi separada para que tivéssemos tempo de adiantar as leituras e
compartilhar as primeiras pdginas de nosso diario com nossa dupla. Nessa data utilizei
o momento que seria da aula para pesquisar formas de criar esse didrio de bordo.
Como tenho um processo de aprendizagem mais “classica”, entendi que a forma como
eu decido construir diario tem um impacto significante em meu processo de

aprendizado. (Michelle)

Considerando que no inicio de ambos os semestres houve um estranhamento ao pensar
sobre como aprendiam, o que Michelle relata indica ndo apenas um autoconhecimento, como
também o desenvolvimento e efetivacdo da autonomia em suas praticas de estudo.

No questiondrio final, ao serem perguntados novamente sobre sua autopercep¢do
enquanto estudantes, somente uma pessoa disse ter se interessado pouco. Todas as outras se
dedicaram para a disciplina, sendo que destas, muitas se surpreenderam com o fato e/ou foram
aumentando seu interesse pela disciplina ou amadurecimento da postura discente ao longo do
semestre. As reflexdes apontavam para as praticas da disciplina enquanto promotoras de um
maior envolvimento, principalmente a proposta de autonomia, enfatizada a cada aula. Destaco

alguns trechos:
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Durante o semestre pude observar como “autonomia’”, palavra escrita no quadro em
toda aula, realmente foi ao meu encontro. A forma de aprendizagem aberta para

sugestoes ajudou minha autocritica e cobranga pessoal.

Eu notei que a autonomia que foi dada me ajudou a me perceber mais em relagdo ao
que funciona e ao que ndo funciona comigo. Continuo tendo problemas com coisas que
exigem uma rotina, mas percebi que a minha vontade de buscar por mais conhecimento

continuou crescendo.

Senti-me mais solta que o normal, o que é um ‘pouco ruim’, mas foi bom para que eu
amadurecesse quanto a organiza¢do de um cronograma proprio. Confesso que me
dediquei apenas 90% devido a quantidade de matérias que peguei (7), mas meu

pensamento continuou o mesmo (conseguir SS!!! Haha).

Encontrar os proprios caminhos de estudo, desenvolvendo autonomia, autorregulacdo
e auto-organizagao coletiva sdo comportamentos e habilidades importantes para estudantes de
licenciatura (Kostiainen & cols., 2018) e podem ser promovidos pela Educacdo Centrada em
Estudantes (Heim, 2012).

Outro destaque ¢ o seguinte (grifo meu):

Ndo me percebi como apenas um espectador da aula, mas sim como um integrante,
participando do processo de aprendizagem da turma gragas as diversas atividades de grupos.
Nessa fala encontro o reconhecimento da participagdo ativa do estudante, caracteristica
de praticas pedagogicas centradas nos estudantes. Ser um estudante participativo extrapola a

nocao de ler textos ou fazer comentarios quando o professor faz uma pergunta, passa a ser de
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uma postura ativa, que constroi conhecimentos (Freire, 2007). Pensando a partir de Rogers
(1983), houve na disciplina a promog¢ao de uma compreensao de si que colaborou para que
estudantes conseguissem modificar suas atitudes. Se perceber enquanto estudante, suas
posturas e modos de agir ¢ de extrema importancia para atuar de forma ativa em seus processos
de producao de conhecimento.

Transpassando esse mesmo raciocinio para a docéncia, entendo que também colabora
para uma construcao de si enquanto educador/a consciente e critica/o de atitudes suas e de
estudantes, avaliando e modificando suas praticas. Trago, nesse sentido, um estudante
percebendo-se mais proximo a profissdo docente pela maneira como as aulas se deram e tal

fato tornando-o mais interessado e responsavel:

Me percebi um estudante displicente no inicio do semestre (ndo sentia muita vontade
de ser professor). Conforme o decorrer da matéria, a curiosidade mexeu bastante

comigo e me descobri mais proximo a profissdo.

Encerro a se¢do dos temas emergentes com uma fala bastante contundente, em que
Karen se percebe enquanto sujeito produtor de conhecimentos plena de potenciais e depois

reflete sobre a importincia da disciplina de DPE em sua formagao:

feliz. Eu t6 feliz por saber que ndo sou so isso, eu posso ser mais). E Juliana, eu agradego de
coragdo por Vocé ser exatamente assim, sem tirar e nem por. Vocé é uma pessoa
incrivelmente verdadeira, com presenga, com uma aura tdo boa... (ndo chorei quarta, porém
ndo nego que choro enquanto escrevo isso). Foi uma aula que salvou a vida de uma caloura

jogada aos ledes das exatas. Esse aprendizado ninguém vai tirar de mim, porém
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compartilharei milhares de vezes. Eu amei aprender contigo. Eu amei aprender. Obrigada
por tornar tudo mais leve, divertido, prazeroso e por fazer tudo ter sentido/significativo, foi

uma explosdo de neuronios, eu te garanto. Obrigada por tudo! (Karen Lima)

Em minha conversa com o professor Ricardo Fragelli, ele me relatou sobre casos em que
uma provavel reprovacao em Calculo I foi revertida a partir de um olhar humano, levando em

consideragdo os aspectos sociais € emocionais envolvidos naquele suposto fracasso académico:

Sdo alunos que, por qualquer motivo que a estatistica ndo explica, entraram em uma
universidade. [...] do pai falar assim: “Por que vocé estd estudando? Vocé ndo é capaz,
vocé tem que vir trabalhar comigo aqui”. [...] Eu peguei uma turma que tinha 135 alunos
e tinha doze que estavam com os piores rendimentos na turma. Eu cheguei para eles e
falei no final da aula: “Vocés se encontram nessa situagdo, nos fizemos varias pesquisas
e vocés tem mais de 95% de chance de reprovar. Entdo vocés vio reprovar, so que quando
eu falei isso eu tinha ao meu lado mais de vinte alunos voluntarios. Eu falei: nos estamos
mudando essa estatistica agora. Os alunos tinham encontros de manhd, de tarde, de noite
- todos os hordarios livres - e sdo alunos que estavam quase acostumados ao fracasso.
[...] Esses alunos, os doze entre 135 com os piores rendimentos, oito deles, em trés
semanas e meia estavam entre os vinte melhores da turma. Eles tornaram-se lideres de
grupos e depois nos melhoramos o indice para 95% de aprovagdo nessa disciplina e

depois eles tornaram-se monitores da matéria (Fragelli).

O diario de Karen traz relato bastante proximo desse, em uma emocionante descoberta
sobre suas habilidades e capacidades. Retomo uma frase do trecho previamente destacado: “E

tdo bom aprender.... Eu t6 feliz. Eu t6 feliz por saber que ndo sou so isso, eu posso ser mais .
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Em outros momentos do diario, Karen relata sobre sua dificuldade em algumas disciplinas e a
reincidente reprovagdo em uma disciplina de exatas. Ao longo da disciplina ela se percebe
enquanto sujeito com potencial para “ser mais”. Tal percep¢do foi construida também na
relagcdo estabelecida entre mim e estudantes, mais especificamente entre nds duas. Dei uma
devolutiva do trabalho em grupo no qual Karen fazia parte explicando em quais aspectos eles
poderiam desenvolver melhor, além de explicar conceitos que ndo ficaram bem
compreendidos. O grupo teve um prazo para me reenviar o trabalho com os ajustes e o fizeram.

Quando Anastasiou (2012) fala sobre ensinagem ela defende a indissociabilidade entre o
ensinar e o aprender, ambos fazem parte de um unico processo que s6 ocorre de forma conjunta.
E importante lembrar que o objetivo da educagdo, em qualquer esfera, é contribuir para o
desenvolvimento de sujeitos, garantir dominio de conhecimentos e habilidades e promover
novas producdes de saberes. Enquanto estudantes ndo aprendem, nao existe ensino, ndo existe
a real acdo docente. Uma atividade avaliativa deve servir como base para que professoras/es
identifiquem dificuldades de estudantes e as trabalhe com mais énfase e a partir de outras
metodologias. As avaliagdes devem fazer parte dos processos de ensino e aprendizagem e nao
simplesmente para fins de reprovagdo ou aprovacio (Gatti, 2003). E a partir desse viés que
atuei, buscando ressignificar as relagdes entre professora e estudantes em um ambiente

universitario, principalmente ao se considerar que sdo estudantes da area de exatas.

O que se pensou e se sentiu

Trago na parte final da se¢do de Anélise e Discussdo algumas percepcdes de estudantes
constantes nos questionarios finais a respeito de seu futuro profissional e das experiéncias
vividas na disciplina.

Sobre o desejo em seguir a carreira docente, do total de 42 estudantes, 30 manifestaram

desejo em segui-la. Sete afirmaram considerar como uma possibilidade profissional, sendo que



162

destes, trés elencaram fatores relacionados a disciplina para ter se interessado mais pela
profissao docente. Trés estudantes expressaram continuar sem desejo de tornarem-se
professoras/es e dois responderam que essa decisdo profissional era pouco provavel. Uma das
respostas negativas foi acompanhada da informagao que a disciplina foi importante para seu
desenvolvimento pessoal. Algumas falas destacadas que se referem a uma mudanca de

percepgao:

Ainda ndo decidi, mas com certeza depois da disciplina penso muito mais em me tornar

professora do que antes.

Sim, ser professor é basicamente uma missdo que mesmo em meio a tantos desafios ao

longo da carreira, ainda assim é possivel fazer educagdo de forma eficiente e diferente.

Nao tinha tanto interesse, apos a disciplina pensei na possibilidade de ensinar na EJA.

No questiondrio inicial, vinte estudantes haviam mencionado duavidas ou falta de
interesse pela carreira. Mesmo considerando que menos estudantes responderam ao
questionario final, encontro uma significativa diferenca entre antes e depois da disciplina.
Retomando a questao colocada por Brandao e Pardo (2016), a autopercepcao da importancia
social do trabalho docente pode ser ampliada ao se ter conhecimento e vivéncia de diferentes
possibilidades de atuagdo percebidas enquanto funcionais e interessantes. Também levanto a
hipdtese de que o ato de reconhecer, enquanto estudante, uma professora e suas praticas € uma
forma de reconhecimento social da profissio docente, mesmo que autoexercido e/ou
compartilhado com colegas. Dessa forma, a compreensao de que ¢ uma profissdo importante,
que existem caminhos interessantes de atuacdo e a vivéncia de seu reconhecimento social
podem influenciar positivamente estudantes de licenciatura a escolherem e se manterem na

profissdo.
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A respeito da opinido de estudantes sobre a disciplina, 40 entre 42 estudantes deram
respostas que a avaliaram de forma positiva. Enfases foram dadas por terem aprendido bastante,
por terem se surpreendido positivamente, para a oportunidade de experiéncias praticas e
também de reflexdo. Uma pessoa ndo respondeu e a outra disse nao ter sido uma disciplina
muito interessante. A pessoa que qualificou a disciplina como “ndo muito interessante” nao
forneceu mais informagdes sobre o que poderia ter sido feito para tornar a disciplina mais
interessante.

Alguns destaques das falas dos estudantes que exemplificam as percepcdes dos

discentes a partir de vivéncias pedagogicas centradas nos estudantes:

Essa disciplina foi algo tdo importante para a minha futura profissdo que a descreveria

com vinica palavra: INCRIVEL.

Achei de uma sensibilidade extrema a captagdo da opinido dos alunos para a

construgdo da disciplina e durante também.

A ultima fala reflete o primeiro principio do ensino inovador (Borges & Abrahao, 2013)
sobre promover espacos de escuta e de acolhimento do outro, seja do outro conhecimento, seja
do outro sujeito. A sensibilidade € necesséaria na universidade, nas relagdes interpessoais € na
producao e reconhecimento de saberes e interesses. O acolhimento € importante para entender
— ¢ aceitar — que estudantes ndo necessariamente iniciardo o semestre felizes ou interessados
por sua disciplina. Porém, o respeito, a empatia e a sensibilidade podem reverter esse quadro.
Ressalto trés trechos que abordam uma mudanga na concepc¢dao sobre disciplinas da
Licenciatura:

No inicio pensei que seria uma disciplina de educa¢do magante como todas aquelas
teorias mirabolantes, mas a verdade é que eu de fato consegui entender os contetidos

e perceber como isso funciona na pratica.
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Uma das melhores disciplinas que ja peguei, sendo eu de exatas, as aulas de humanas

sempre sdo um pesadelo, mas esta disciplina mudou minha perspectiva.

Superou minhas expectativas e tive uma mudan¢a muito grande na forma de ensinar.

A tultima fala chama a ateng¢do por versar nao apenas sobre a experiéncia enquanto
estudante, mas também nas praticas docentes. A visao negativa que 22 estudantes expressaram
explicitamente sobre disciplinas da area de educagao foi superada quase em sua totalidade. Na
diminuigdo da resisténcia por disciplinas da area pedagogica, percebo a importancia de que
estudantes se abram para conhecimentos distintos dos técnicos de suas areas especificas de
estudo no sentido de aumentar as possibilidades de criacdo e inovagao (Fragelli & Fragelli,
2017b).

Perguntados se a disciplina atendeu as expectativas, as respostas foram multiplas,
porém ndo houve quem afirmasse ter tido suas expectativas frustradas negativamente. Vinte e
quatro estudantes afirmaram que suas expectativas positivas foram atendidas; sete foram
surpreendidos positivamente; cinco ndo tinham expectativas, mas gostaram da disciplina;
quatro disseram que tinham expectativas negativas, mas que elas nao se realizaram e, por fim,

duas pessoas afirmaram ndo ter expectativas no inicio das aulas. Alguns trechos destacados:

Sim, pela primeira vez consegui sentir que compreendi de fato o conteudo

Elas foram superadas. Comecei acreditando que estudaria alguns autores e somente
isso. Mas eu aprendi como colocar a teoria deles em prdtica

Uma das expectativas que tinha era saber a responsabilidade que um professor
carrega e nesta disciplina eu pude sentir e conhecer o que é ser um professor

Mais do que ser importante ter a aprovacao de estudantes a respeito de minhas aulas, é
perceber os ganhos individuais que aconteceram. Aprendizagens significativas (Rogers, 1985)

aconteceram, seja de contetidos (primeira fala), de uma praxis (segunda) ou de vida (terceira).
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Em 2019 perguntei o que teriam feito de diferente nas aulas e também a opinido que
tinham sobre minha pratica docente. Sobre a primeira pergunta, trés fizeram autocriticas com
uma percep¢ao de mudanca de posturas e a compreensdo de que ¢ um/a educador/a em

desenvolvimento, como o exemplo abaixo:

Acho que eu seria so mais uma que deixaria os estudantes doidos no final do semestre
(porém isso foi antes desse semestre). Eu hoje ndo sei dizer o que faria diferente e que

dé certo, porém vou aprender!

Outras cinco pessoas deram sugestdes pertinentes, como a fala seguinte, que parte de

uma importante reflexao:

Eu teria estabelecido prazos fixos de acompanhamento dos diarios. Acabou que muitos
deixaram para o final (eu) e sobrecarregou o trabalho da sra. para fechamento da
disciplina. A avaliagdo dos didarios em prazos fixados pode contribuir inclusive para
saber se ha equivocos conceituais. Acredito que era essa a intengdo inicial, mas que

acabou saindo um pouco de rota.

Entendendo que permanec¢o em uma pratica de Pesquisa A¢ao em Educagao, levo essas
e as outras sugestoes para reflexdo, transformacao e pratica. Todas as avaliagdes, feitas de
forma andnima dos questiondrios finais, sobre mim enquanto estagiaria de docéncia foram

positivas. Destaco trés comentarios:

Definitivamente foi uma das melhores professoras que eu ja tive desde que ingressei na
vida universitaria. Tem uma “aura’ leve, faz com que os alunos se sintam a vontade e

livres, o que considero demasiado importante em qualquer vivéncia
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Nem da pra dizer que é estagiaria de docéncia. Parece a propria mestra, realmente

bons métodos aplicados. Dialogo com professor facilita muito.

A Juliana conseguiu trazer o prazer de ir a aula, a vontade de dialogar. Acho isso muito
importante no ambiente que muitas vezes fazemos muitas coisas muito mais por

obrigacdo do que por prazer.

Por fim, no espaco dedicado a comentarios extras, houve duas ponderagdes sobre ser
interessante realizar mais atividades de debates, outras duas sugerindo reduzir um pouco a
autonomia de estudantes e uma ultima sugerindo mais atividades praticas. Para além disso,

foram comentarios positivos, dos quais destaco dois:

Professora, vocé se tornou um exemplo pra mim. Espero poder ter esse
comprometimento e disposi¢do ao lidar com alunos no futuro. Obrigada por tudo que

me ajudou a aprender, de forma direta ou indireta

Nas quartas-feiras eu tinha a matéria de DPE e logo apos Fisica Experimental. O
professor de fisica era péssimo, era visivel que ele odiava dar aula, consequentemente
as aulas eram horriveis. Em um dado momento eu pensei: ‘esse professor deveria
assistir as aulas da Juliana, pra ver se aprende a dar aula’ pois era desmotivante ir de
uma aula incrivel (que nem parecia uma aula), e depois ir para uma aula péssima,

chata e com um professor péssimo e chato.

Nesse ultimo comentario, que encerra a secdo de analise e discussdo desta tese, fica
explicita a importancia de que a Educacdo Centrada em Estudantes seja pautada, em alguma

medida, nas praticas pedagogicas universitarias. O comentdrio explicita um campo
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problematico dentro da educagdo que ¢ a desmotivagdo de estudantes causada por posturas e
praticas docentes. Tal fato foi apontado nos Relatorios de Autoavaliagdo Institucional de quatro
universidades brasileiras, incluindo a UnB (UFRIJ, 2016; UFAM, 2015; UTFPR, 2015; UnB
2012 -2015).

Retomando meus objetivos de pesquisa, tive como objetivo geral “Produzir
conhecimento acerca de um processo de construcdo de praxis e relagcdes educativas centradas
em estudantes universitarios de cursos de Licenciatura” e especificos: (1) “Forjar espagos com
estudantes de licenciatura para a reflexdo sobre o aprender e o ensinar na Educagdo Superior”;
(2) “Contribuir para a discussdo sobre o lugar do estudante de licenciatura nas praticas
pedagdgicas na Educagdo Superior” e (3) Apontar poténcias, capturas, limites e possiveis de
processos educacionais centrados em estudantes. Todos os objetivos se alinham com as
demandas colocadas por estudantes nos relatérios de autoavaliacao e também diferentes falas
trazidas nesta secao.

A escolha metodologica pela Pesquisa Acdo em Educagdo (Norton, 2008) se mostrou
pertinente por constituir um processo de constru¢do coletiva ndo s6 de praticas, mas a

construcdo de saberes sobre essas praticas.



168

Um exercicio de sintese reflexiva

Neste trabalho me propus a pensar e a realizar uma Educacao Centrada em Estudantes
e a percebo enquanto caminho para uma praxis decolonial da educacao. Entendo que os estudos
decoloniais tem origem em um movimento de afirmag¢ao de identidade e valorizagao de povos
tradicionais, negros, mulheres, povos do sul do mundo (Walsh, 2005) e me preocupo em nao
destituir lugares de fala, protagonismos e lutas especificas e extremamente necessarias.
Partindo desse cuidado e enfatizando que traco um paralelo dentro um microcontexto,
estabeleco a relagdo entre a ECE e possibilidades decoloniais por entender que a pratica da
ECE considera e, mais do que isso, busca o protagonismo discente (Heim, 2012; Insfran &
Lopes, 2020; Rogers, 1985). Encontro também em Paulo Freire a importancia de uma pratica
ativa de estudantes na produ¢ao de conhecimentos (2007) para uma superagao da perspectiva
epistemologica unidirecional vigente (1983) e das relagdes de opressdo (2003a).

O meio universitario ¢ permeado por estruturas de poder e controle de saberes
(Mignolo, 2009; Tragtenberg, 1990). Existe um monopolio dos saberes que ¢ exercido como
manutengdo de controle e dominagdo. A falta de reconhecimento social da profissdo docente
na educacdo basica (Barbosa, 2011) e a visdo de que o acesso a cursos como os de licenciatura
¢ mais facil (Braga, Peixoto & Bogutchi, 2001), com notas de corte mais baixas, acaba por
estigmatizar seus estudantes, considerando-os menos capazes. Saberes, experiéncias e
interesses sdo desconsiderados e o que acaba acontecendo ¢ uma transmissao de conhecimentos
a partir de um unico ponto de vista hegemonico.

Em toda estrutura académica existe um poder que baliza o que vai ou ndo vai ser estudado
e pesquisado (Beaulieu, Breton & Brousselle, 2018). Inclusive, cabe refletir acerca das produgdes
cientificas e seus balizadores de qualidade, com produg¢des internacionais recebendo pontuagdes
mais altas que as nacionais; a necessidade de muitas submissoes de artigos sejam feitas por uma

pessoa que detém o titulo de doutorado; ou mesmo a préatica de referenciar a todo tempo autores
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(geralmente homens cis brancos) para referendar aquilo que falamos.

Proponho uma nova significagdo e pratica da Educagao Centrada em Estudantes, nem
totalmente ligada a Abordagem Centrada na Pessoa de Carl Rogers, nem uma reprodugao do
que ¢ feito em paises como a Finlandia. Defendi na Fundamentagao Teorica dessa tese que ha
uma produgdo com caracteristicos tragos latino-americanos nas producdes da ACP. Enfatizo a
importancia de que essas producdes latino-americanas sejam cada vez mais autorais, no sentido
de atribuir reconhecimento a Carl Rogers, mas que haja um posicionamento enquanto
produtores de conhecimentos, para além de mediadores de uma teoria ja posta e completa. Da
mesma forma, € necessaria a existéncia de novas produgdes sobre a Educacao Centrada em
Estudantes que parta sim de Rogers (1983, 1985) mas que o transcendam a partir de
identidades, contextos e compreensdes de mundo proprias.

O que faco nesta tese e o que fiz durante as disciplinas de DPE foi atuar nessa outra
Educacao Centrada em Estudantes, a partir de compreensdes decoloniais € em um recorte
especifico da formacao inicial docente. Essa ECE que surge — e que permanecerd em constru¢ao
continua — busca intencionalmente quebrar com a verticalizagdo das estruturas educacionais,
entendendo que a horizontalizagdo completa ndo ¢ possivel (hooks, 2010), uma vez que existe
uma parcela de dominio e controle por parte de quem decide pelas notas e aprovagdes. A ECE
vai também se direcionar no sentido de promover construgdes coletivas de multiplos saberes e
fomentar a reflexdo de estudantes sobre suas experiéncias pedagdgicas, alcancando com mais
intensidade a aprendizagem afetivo-vivencial (Rogers & Rosenberg, 1987).

Entendo a congruéncia (Rogers, 1983), como o ato de ndo assumir uma “mascara” de
posicao hierarquica superior. Ao invés disso, assumir uma posi¢ao de pessoa que busca atuar
enquanto facilitadora dos processos de constru¢do de conhecimentos. Somo a isso a ideia de
que a nomenclatura “facilitador/a” (Rogers & Kinget, 1977) se aproxima de “educador/a”

(Freire, 2003a), em oposi¢ao a “professor/a”. A pessoa/fun¢do da Gltima nomenclatura fala
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apenas a partir de seu ponto de vista, de suas pesquisas e leituras individuais, enquanto que as
duas primeiras agregam diferentes perspectivas, saberes e possibilidades. Na facilitagdo o
fomento do coletivo, da producao do outro ¢ fundamental.

Encontrei na Pesquisa A¢ao em Educacao uma metodologia de pratica de docéncia que
colabora para esse processo por ser um espago de escuta discente e reflexdao docente, partindo
do pressuposto de que o fazer pedagdgico deve estar em constante reformulacao (Norton,
2008). Os licentiae hypomnemata se constituiram enquanto ferramentas de pesquisa e também
de formagdo ao promover espago de reflexdo e também de escuta. A partir do momento que
estudantes de licenciatura tém que parar para refletir, frequentemente pela primeira vez, sobre
como aprendem, estabelece-se um movimento de decolonizagdo de praticas pedagogicas. A
énfase ndo estd em dominar cognitivamente preceitos tedricos € sim em compreender os
processos - inclusive os proprios — de constru¢ao de conhecimentos e suas multiplas
possibilidades de configuracdo e autoria.

Da mesma forma como hé o entendimento da importancia de que estudantes de Psicologia
passem por processos psicoterapéuticos ao longo do curso (Meira & Nunes, 2005), traco um
paralelo com estudantes de licenciatura. A futura pratica profissional de construgdo coletiva de
conhecimentos ¢ menos acessivel para aqueles que passam todo seu percurso académico
reproduzindo saberes de forma passiva. Ai reside a importancia da ECE e, em especifico, de
espacos de reflexdo como os licentiae hypomnemata, atuando como ferramentas de produgao ativa
de saberes (Freire, 2007) acerca do ensinar e do aprender e de atribui¢@o de sentidos.

Afirmar que algo faz sentido ¢ dizer que houve a compreensdo de determinado
assunto/conteudo. A palavra sentido carrega em si afetos e afetagdes. Pensando a partir do
prisma deleuziano (Deleuze, 2002) e também de produgdes conjuntas do filosofo com Guattari
(Deleuze & Guattari, 1995), se a poténcia na afetacdo leva ao aumento da capacidade de

criagdo, ao se atribuir sentido a contetidos pedagdgicos, a partir da reflexao sobre seus proprios
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processos de ensinar e aprender, pomos a poténcia da afetagdo em movimento e construimos
novos e significativos conhecimentos.

No caso de DPE, e especificamente das orientagdes para a escrita dos licentiae
hypomnemata, refletir sobre o proprio aprender, sobre as praticas realizadas em sala de aula,
relacionando com experiéncias anteriores € com os proprios conteudos da disciplina, abre
espaco para uma poténcia discente que nao sé € exposta a contetidos, como também se afeta e
(se) transforma a partir disso. Os conhecimentos afetivos-vivenciais sdo tdo importantes quanto
os cognitivos na producao de aprendizagens significativas (Rogers & Rosenberg, 1977). Estas
sdo significativas justamente por serem resultado de produgdes de conhecimento
impulsionadas pela poténcia dos afetos sentidos e vividos.

Na perspectiva freireana, estudantes de DPE extrapolaram uma mera existéncia no
mundo académico, existindo com ele de forma ativa e reflexiva, transformando suas proprias
trajetorias de formacdo docente (Freire, 1982). Retomo o reconhecimento que Foucault (2008)
atribui aos saberes produzidos fora de situagdes de submissao como sendo aqueles de maior
qualidade. Os afetos de poténcia positiva acontecem justamente na autonomia, na liberdade e
na emancipacdo. A saida da submissdo estd em todo o processo da Educagdo Centrada em
Estudantes: desde a construcdo conjunta da disciplina, passando por uma perspectiva
epistemologica que entende estudantes enquanto protagonistas das producdes de
conhecimentos até as praticas e posturas docentes.

Quando falo no titulo sobre um processo de tornar-se docente, me refiro aos processos
vividos tanto por mim quanto por estudantes. Eu, em uma postura de Pesquisa A¢do em
Educacdo (Norton, 2008) me reconheci enquanto educadora em constantes processos de
(re)construcao e reflexdo sobre minhas posturas e praticas. As/os estudantes, para além da ideia
de estarem em um periodo de formagao para tornarem-se profissionais habilitados, viveram

processos ao longo das aulas em que se perceberam enquanto educadoras/es.
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O verbo “tornar-se” remete a diferentes ontologias, podendo estar relacionado a ideia
de “tornar-se pessoa” enquanto uma busca de si, em um processo de tornar-se quem se €
(Rogers, 1997); a compreensao de devir de Heraclito (Heidegger, 1998) na qual a tinica certeza
que temos ¢ a da constante transformacao; ou a de Deleuze e Guattari (1995) na qual o processo
de vir a ser esté relacionado a criagdao de novas realidades a partir de relagdes diferenciais.

Discorrendo especificamente acerca da compreensdo de “tornar-se docente”, entendo
que acontece uma interrelacdo dessas trés perspectivas. O contato e a reflexdo a respeito de
suas proprias praticas de ensinar e aprender ¢ uma busca de si enquanto educador/a e colabora
para a constru¢do de uma identidade docente. E importante a consciéncia de que essa identidade
¢ constantemente atualizada, sendo os processos de desconstrucao e transformagao intrinsecos
e necessarios a ela. Por fim, me amparo no fato de que o devir, para Deleuze e Guattari, ¢
sempre minoritério, isto &, surge daquilo que ndo se encaixa, do que provoca extrapolamentos
em um padrdo. Assim, o processo de tornar-se docente acontece justamente nas relagdes que
provocam a saida de uma educacao convencional, unidirecional, colonizadora e reprodutora.
Além disso, no processo de vir a ser docente, que permanece em movimento, ¢ necessaria a
existéncia de um campo de multiplicidades, reflexdes e afetagdes que promovam a abertura
para a crianga de novos territorios e novas realidade.

Percebo minha pratica docente bastante proxima da afirmagdo de Pearce (2018) no
titulo de seu trabalho: “avangamos quando estamos perdidos”. O ato de admitir ndo ter certezas
¢ de fundamental importancia para que exista a abertura para o novo. A autora explica a
importancia da aprendizagem mutua e, mais ainda, de que € necessario que todas as pessoas
envolvidas no processo estejam conscientes de suas proprias poténcias assim como do coletivo.

Na pesquisa encontrei que os saberes discentes sao pouco valorizados e houve alguns
casos de surpresa de estudantes ao se perceberem enquanto sujeitos construtores de

conhecimento e que podem opinar no andamento da disciplina. Com vivéncias prévias
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permeadas por leis de interdi¢ao de poder (Foucault, 2008), as possibilidades e potencialidades
discentes eram reiteradamente negadas. Nesse sentido, busquei colocar em pratica a visao de
Catherine Walsh (2014) quando fala da criagdo de fissuras nas agdes educativas para mudar o
paradigma das relacdes de saber-poder.

De acordo com o que observei em diferentes falas nos diarios e questionarios, bem
como pela minha propria vivéncia no cotidiano dentro e fora da sala de aula, conseguimos
habitar as fissuras que construimos. Dentro de sala busquei ser o mais congruente (Rogers,
1983) quanto fosse possivel, expondo minhas intengdes, duvidas, anglstias e paixdes pela
Educacdo, suas relacdes e seus desdobramentos psicologicos. Fora de sala mantive o
estabelecimento da horizontalidade, conversando com estudantes no Restaurante Universitario,
nos corredores, recebendo ou dando caronas. A época pensava que isso estaria relacionado ao
fato de eu ser estagiaria de docéncia, ser estudante como eles. Porém hoje, estando como
professora da LEdoC percebo exatamente a mesma postura em mim.

Me permitir ser quem eu sou foi uma coisa que aprendi com a ACP e que foi — e segue
sendo — transformadora. O que Pearce (2018) coloca esta muito relacionado a isso, admitir que
ndo se sabe o caminho mas que se estd caminhando ao lado de pares. Em uma adaptacdo
inspirada em Hemingway'?, encontro um entendimento que acolhe meus pensamentos e
sentimentos: No ato de ser educadora o caminho percorrido lado a lado de estudantes importa
mais do que o desfecho formativo em si. E isso que busco: Em uma postura ética, estética e
politica, tracar caminhos desconhecidos, sem deter saberes e certezas Unicos, quebrando
paradigmas de controle institucional e social e construindo possibilidades outras que fazem
sentido e sdo sentidas pelas diferentes pessoas que compartilham daquele contexto de

construgdo de conhecimentos.

12 Quem estara nas trincheiras ao teu lado? - E isso importa? - Mais do que a propria guerra



174

Consideracoes Finais

O que propus nesta tese foi um caminho de prética conjunta professora-estudantes na
busca por uma formacao de educadoras e educadores que fizesse sentido para mim e para todas
as pessoas envolvidas no processo. Ao percorrer mais uma vez todas as narrativas que
permearam esse processo, percebo isso foi alcangado e que as experiéncias foram sentidas,
afetantes e potentes. Ainda ressoam em mim as reflexdes e os afetos produzidos e espero que
se mantenham pulsantes em minhas praticas docentes e nas de todas as/os estudantes que
fizeram essa Pesquisa Acdo em Educacao ter de fato se constituido enquanto tal.

A Educacédo Centrada em Estudantes colaborou para que esse tipo de metodologia de
pesquisa tenha sido realizado por haver a compreensdo de que ndo existe unilateralidade nas
relagdes educacionais. Da mesma forma, entendo que o exercicio da docéncia néo € inerte ou
reproduzivel em qualquer contexto. Assim, é importante que exista uma constante reflexdo e
andlise sobre as praticas realizadas, modificando-as sempre que necessario em busca de mais
qualidade.

Penso que na ECE que foi realizada ao longo desta pesquisa houve uma expansao da
noc¢do de Pesquisa A¢do em Educacdo no sentido de que estudantes também a realizaram. Nao
apenas produzindo materiais de analise que colaboraram para a construcéo da disciplina e seu
aperfeicoamento durante e apds as aulas. Estudantes realizaram suas proprias analises e
reflexGes sobre suas praticas e posturas educacionais e a reformularam, aperfeicoando-se
enquanto estudantes. A reflexdo sobre e nos processos de constru¢do de conhecimento é
fundamental e deve ser realizada por todas as pessoas que fazem parte dos espacos
educacionais.

Falei ao longo desta tese sobre uma nova Educacdo Centrada em Estudantes, mas ndo
creio que consiga oferecer aqui qualquer conceituacdo ou delimitacdo para ela, uma vez que a

concebo como um devir tal qual discorri a respeito do processo de tornar-se docente. A ECE
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que proponho aqui é apenas um comeco, uma pratica que se propde a transformar a formacao
docente a partir de espacos de reflexdo sobre o ensinar e o aprender. A ECE, com suas varias
influéncias e vertentes, ndo possui uma forma Unica de realizacdo, ndo se reduz a um Unico
método. Se configuram enquanto ECE: O Método Trezentos; a educacdo na Finlandia; as
experiéncias em DPE que fizeram parte desta tese e tantas outras diferentes praticas
pedagdgicas que colocam estudantes como protagonistas dos processos de producdo de
conhecimentos, dando-lhes o suporte e estrutura necessarios. Ainda assim, ndo séo todas as
praticas pedagodgicas pautadas na ECE que promovem espacos de reflexdo e/ou que
estabelecem constantes relacfes entre contetdos tedricos, aplicagbes praticas, vivéncias de
praticas e relacdo com a realidade discente.

O que foi construido aqui foi uma ECE aliada a Pesquisa Acdo em Educacéo e dentro
de uma perspectiva ética e politica de respeito e comprometimento com o outro e com uma
possibilidade de transformacdo de (micro)estruturas. Realizamos uma educacdo na qual
estudantes tiveram maior consciéncia acerca de seus processos enquanto discentes e também
futuros docentes. Os conhecimentos produzidos coletivamente oportunizaram aprendizagens
mais conscientes e relacionadas com suas realidades. Somo a isso o fato de que houve espacos
que provocavam desestabilizacGes e questionamentos sobre si, seus processos, interesses e
vontades.

Levanto a hipdtese de que ndo so os “diarios de aprendizagem” funcionaram enquanto
licentiae hypomnemata, como também o0s questionarios e todas as praticas objetivas e
subjetivas das aulas que se constituiram enquanto uma abertura para o novo. Quando estudantes
de licenciatura se deparam com perguntas a respeito de seus modos de ver e agir com seus
cursos e futuro profissional existe uma provocagdo que tende a tird-los do espago que ocupam
na estrutura educacional. Nao consigo mais vislumbrar uma formacéo docente que n&o se inicie

na construcado (e reflexdo) de si enquanto estudante envolvido em todos os processos de ensinar,
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aprender e construir conhecimentos. Assim, levanto a possibilidade de que se produzam
diferentes dispositivos pedagogicos durante todo o percurso da graduacdo e também da
formacéo continuada que atuem como licentiae hypomnemata, promovendo a liberdade do ato
de pensar e de criacao.

Promover a liberdade vinculada a /icentia seria sim promover uma indisciplina dos corpos,
uma liberdade poética de se pensar e propor possibilidades outras de se construir e habitar espagos
educacionais, suas relagdes interpessoais € seus modos de produzir e reconhecer conhecimentos. A
escrita que o hypomnemata convida é um olhar para si e para seus processos, reconhecendo-se
enquanto sujeito com plenos potenciais de contribuir para a construcdo de conhecimentos
legitimados socialmente. Assim, 0 /icentia hypomnema — apesar de ser uma nomenclatura com
nitidas influéncias eurocéntricas — € uma possibilidade de fazer pedagogico decolonial.

A perspectiva decolonial que apresentei aqui € uma proposta ndo apenas de uma virada
no sentido de legitimar saberes e sujeitos na estrutura educacional, mas também no sentido de
promover outros saberes acerca da Educacdo Centrada em Estudantes. Entendo que novos
estudos brasileiros e, de forma geral, latino-americanos sdo de fundamental importancia para
nos aproximarmos cada vez mais de um fazer educacional nosso, que respeite e estimule
estudantes em suas capacidades e possibilidades. Encontro muita poténcia nos conhecimentos
produzidos por estudantes nesta tese e 0s considero enquanto saberes acerca da Educacao
Centrada em Estudantes produzidos no Brasil e por sujeitos historicamente submissos e
subalternizados.

Direcionando meu olhar para a Universidade e, em especifico, aos cursos de
licenciatura, levanto a possibilidade de que sejam criados espagos para que docentes da
Educacdo Superior reflitam sobre suas praticas e encontrem outras possibilidades de atuacao.

A atualizagdo no campo técnico e fundamental, porém ao ser atrelada a aspectos pedagdgicos
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pode colaborar diretamente para o fortalecimento do ensino e indiretamente para a pesquisa e
extensao, abarcando os trés pilares que constituem a Universidade.

Dando continuidade a minha Pesquisa A¢do em Educacdo, entendo que algumas
questdes devem ser reformuladas em proximas oportunidades de docéncia:

A primeira delas se relaciona a uma estruturacdo de cronograma que permita a
realizacdo de experiéncias praticas mais frequentes, tal qual aconteceu na disciplina
condensada de verdo em 2018, mas que foi parcialmente reduzida no semestre regular de 2019
pela insercdo de mais contetdos. Ainda que seja importante abordar diferentes tematicas e
perspectivas que agreguem a uma disciplina, a tentativa de contemplar tudo em um tempo
reduzido acaba por ndo conseguir alcancar a profundidade necessaria.

Também pondero sobre insercdo de tempo em sala de aula para que sejam produzidos
os licentiae hypomnemata. E importante levar em consideraco a carga laboral e académica de
estudantes de licenciatura, que muitas vezes nao permite espacos de livre reflexdo durante a
rotina cotidiana. Levanto a possibilidade de dedicar os minutos finais de cada aula para isso,
como um exercicio de sintese, ou iniciar cada encontro com esse convite, para que recordem
sobre o que foi feito e ja consigamos estar situados para dar continuidade ao trabalho
pedagdgico.

Ainda a respeito dos licentiae hypomnemata, percebi a importancia de um
acompanhamento mais continuo ao longo do semestre. Busquei alcancar isso em 2019 com a
leitura entre pares, porém foram poucos os que fizeram a troca e seus decorrentes comentarios.
O acompanhamento ao longo de todo o semestre serd benéfico para ambos os lados, uma vez
gue conseguirei acessar 0s entendimentos, reflex6es e dificuldades de estudantes e também
poderei dar retornos que colaborem para que algumas pessoas se distanciem de praticas mais
mecanizadas de narrativas de acontecimentos e consigam refletir mais sobre contetdos e

vivéncias.
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Uma ultima consideracdo que faco ndo se caracteriza enquanto oportunidade de
reformulacéo e aprimoramento e sim como um desejo de continuidade. Encontrei na ECE um
caminho extremamente proficuo para a formagao docente e espero aprofundar meus estudos e
minhas praticas nesse sentido. Meu periodo de doutorado foi extremamente rico em Varios
sentidos, incluindo ai a producdo formal de conhecimentos através de publicacdes. A tematica
da Educacdo Centrada em Estudantes precisa ser fortalecida, principalmente no Brasil e na
América Latina como um todo. Enfatizo a importancia de que esse fortalecimento aconteca
tanto na forma de produgdes cientificas que alcancem um maior nimero de pessoas e legitime
e valide a ECE, quanto na amplificagdo de praticas e experiéncias educacionais que promovam
em seus cotidianos uma educagdo decolonial, empdtica, congruente, com produgdes coletivas

de conhecimento e permeada por reflexdes e afetos.
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Anexo 1 — Questionarios para alunos DPE no inicio das aulas

Bom dia! Bem vinda e bem vindo a disciplina de DPE de Verao! Gostaria de pedir que vocé
respondesse este — ndo tao pequeno — questionario. Utilize o espaco no final e verso da folha,
com 0s numeros correspondentes. Suas respostas serdo importantes para o planejamento das
aulas, para uma pesquisa junto ao Decanato de Graduagdo e também para minha pesquisa de
doutorado. Peco a mais completa honestidade, isso nao vai refletir em sua nota na disciplina.

Muito obrigada,
Juliana Lopes

Idade:

Curso:

Género:

Semestre que estd cursando:
Nivel socioecondmico:

-

. Quais foram os motivos para a escolha de seu curso?
2. E sua primeira formagao ou houve algum curso antes desse?

3. Gostaria de mudar de curso? Se sim, por qué? Se mudou, qual era antes, se quer
mudar, para qual?

4. Qual sua percepgao sobre seguir a profissao docente?

5. O que vocé acha das disciplinas de licenciatura?

6. Quais sdo suas expectativas (inclusive as negativas) para DPE?
7. Como voceé se percebe como estudante?

8. Como vocé aprende?

9. O que os professores poderiam fazer diferente para as aulas serem melhores?
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Anexo 2 — Questionario para alunos ao final das aulas de DPE 2018

Como vocé se percebeu como estudante ao longo da disciplina?

De que formas vocé aprendeu os conteudos da disciplina?

Quais destaques positivos e negativos que vocé da para as praticas/ posturas pedagogicas
realizadas em sala de aula?

O que voce achou da disciplina?

Suas expectativas foram realizadas? Quais?

Vocé quer seguir a profissdo docente?

Espaco para comentarios (opcional)
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Anexo 3 — Questionario para alunos ao final das aulas de DPE 2019

1. Como vocé se percebeu como estudante ao longo da disciplina?

2. De que formas vocé aprendeu os conteudos da disciplina?

3. Quais destaques positivos e negativos que vocé da para as praticas/ posturas pedagogicas
realizadas em sala de aula?

4. O que vocé achou da disciplina?

5. Suas expectativas foram realizadas? Quais?

6. Vocé quer seguir a profissdo docente? Antes da disciplina pensava diferente?

7. O que voce teria feito de diferente se estivesse no meu lugar?

8. Faga uma avaliag¢do da Juliana, estagiaria de docéncia.

9. Se tiver algum outro comentario, use esse espaco!



